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 شكر وتقدير

 

، فلولا فضلهِ ما  الحمدُ والشكرُ لله، ولجلالِ وجههِ حمد   درَ لهذه قيليقُ بجلالهِ وكمالهِ على نعمةٍ تفضلَ بها عليَّ

    بعد...........الرسالة أن ترى النورَ، فالحمدُ للهِ على كل حالٍ. أما 

 بقبول/ التي شرفتني بتفضلها ريم سليمون/  الفاضلة أتوجهُ بوافر الشكرِ والاحترامِ والتقديرِ إلى الأسُتاذة الدكتورة

بتوجيهاتها التي كان لها أكبر الأثر في  يوما   ، فلم تبخل عليَّ علمها ووقتها إذ قدمت ،الإشرافِ على هذه الرسالة

الأمل  العون وطيبة القلب ما جعلني أجددُ  خروج هذه الرسالة إلى النور؛ لها مني كل الوفاء والعرفان، قدمت لي يدَ 

 جزاء. بارك اللهم لعائلتها وأولادها الصحة والعافية. في كل لحظة. جزاها الله عني خيرَ 

وشرفتني  ،التي قدمت علمها ووقتها / بشرى شريبه/  الفاضلة فان إلى الدكتورةكما أتوجه بخالص الشكر والعر

بتفضلها بالإشراف على هذه الرسالة. لها مني كل الشكر على ما قدمته لي من دعم ومساندة، فأضافت للرسالة 

 . من التقدم والرقي الكثير، وإلى مزيدٍ 

تخصص علم  ،رئيس قسم الإرشاد النفسي ريم كحيلةكما أتوجه بالشكر إلى لجنة المناقشة: الدكتورة الفاضلة 

مناقشة في  بقبول المشاركة لتفضلهما ،تخصص علم النفس العام لبنى جديدالنفس الاجتماعي، والدكتورة الفاضلة 

 فجزاهما الله عني كل خير. ،ا إثراءالرسالة، وإبداء الملاحظات القيِّمة التي أثرت الرسالة أيَّم

من  وتقدمه تهالكبيرة في رعاية طلبة الدراسات العليا، وما قدما لجهوده لرئاسة الجامعة وأتقدم بالشكر والامتنان

 وأعضاء الهيئة التدريسية، بإدارتها كلية التربية ممثلة   . كما أشكرجهد وتفاني بالعمل للارتقاء بالمستوى العلمي

كما أشكر الأساتذة المحكمين لما أعطوني من فكرهم وشاركوني بآرائهم  والسيد الدكتور رئيس قسم تربية الطفل،

كما أتوجه بالشكر إلى مديرية التربية في اللاذقية والعاملين فيها للتسهيلات التي قدموها لتطبيق  وملاحظاتهم.

إلى كل من نسيهم  .جهدا   العون والمساعدة أو بذل يدَ لي والشكر موصول لكل من قدم  أدوات الدراسة في المدارس.

                       قلمي، ولم ينساهم قلبي.
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 ملخص الدراسة باللغة العربية

 

 العزو السببي وعلاقته بتوجه الهدف نحو التعلم والدرجة لدى التلاميذ

 ذوي صعوبات القراءة.
 

‌الصف‌الرابع‌ذوي‌ ‌السببي،‌وتوجه‌الهدف‌لدى‌عينة‌من‌تلامذة ‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بين‌العزو هدفت‌الدراسة
القراءة.‌والتعرف‌إلى‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌وصعوبات‌القراءة،‌وكذلك‌العلاقة‌‌في‌تعلمالصعوبات‌

بين‌الجنسين‌في‌العزو‌السببي‌وتوجه‌‌بين‌توجه‌الهدف‌وصعوبات‌القراءة،‌بالإضافة‌إلى‌الكشف‌عن‌الفروق
‌الهدف‌وصعوبات‌القراءة‌.

وحدد‌الباحث‌مشكلة‌الدراسة‌بالسؤال‌التالي:‌ما‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف‌نحو‌التعلم‌والدرجة‌لدى‌
‌التلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌؟

‌الص09من‌)‌الاستطلاعيةتكونت‌العينة‌ ‌وتلميذة‌من‌تلامذة ‌تلميذاً ف‌الرابع‌في‌محافظة‌اللاذقية،‌من‌غير‌(
‌عينة‌الدراسة؛‌وذلك‌بهدف‌التحقق‌من‌الخصائص‌السيكومترية‌لأدوات‌الدراسة،‌ومنها‌الصدق‌والثبات.

(‌4(‌تلميذاً‌وتلميذة‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌في‌محافظة‌اللاذقية،‌يتوزعون‌على‌)09تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)
‌.‌3914ـ‌3912مدارس‌للعام‌الدراسي

‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة،‌قام‌الباحث‌بإعداد‌الأدوات‌التالية‌لقياس‌متغيرات‌الدراسة‌وهي:
‌ـ‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مادة‌القراءة،‌للتعرف‌على‌المستوى‌التحصيلي‌للتلامذة‌في‌مادة‌القراءة.1
3‌ ‌أو ‌للتعرف‌على‌مدى‌إتقان ‌الابتدائية، ‌للمرحلة ‌القراءة ‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌تعلم ‌التلميذ‌ـ ‌إتقان عدم

‌للمهارات‌الأساسية‌في‌القراءة‌للمرحلة‌الابتدائية.
‌وليس‌القدرات‌2 ‌الدافعية ‌المتغيرات ‌النقص‌في ‌عن ‌ناجمة ‌الصعوبات‌القرائية ‌أن ‌من ‌للتأكد ‌ذكاء، ‌اختبار ـ

‌العقلية.
‌ـ‌استبانة‌توجه‌الهدف،‌للتعرف‌على‌توجهات‌أهداف‌التلامذة‌نحو‌التعلم‌أم‌نحو‌الدرجة.4
‌ـ‌مقياس‌العزو‌السببي،‌للتعرف‌على‌العوامل‌التي‌يعزو‌إليها‌التلامذة‌فشلهم‌في‌مادة‌القراءة.0

‌ ‌الاجتماعية ‌للعلوم ‌الإحصائية ‌الرزم ‌وبرنامج ‌الوصفي، ‌المنهج ‌الباحث ‌البيانات‌SPSSواستخدم ‌لمعالجة ،
‌وتحليلها،‌وتمَّ‌استخدام‌الأساليب‌الإحصائية‌التالية:‌

‌الحسابية‌والانحرافات‌المعيارية.ـ‌المتوسطات‌1
‌ـ‌معامل‌ارتباط‌بيرسون.3
‌.T - Testـ‌اختبار‌2
‌ـ‌تحليل‌الانحدار.4
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‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌التالية:
-‌‌ ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌إحصائياً ‌ودالة ‌ارتباطية‌موجبة ‌ذوي‌صعوبات‌‌0.05توجد‌علاقة بين‌درجات‌التلامذة

‌على‌مقياس‌الع ‌القراءة ‌في ‌السببيالتعلم ‌الهدف‌)نحو‌)الداخلي‌والخارجي(زو ‌توجه ‌استبانة ‌على ‌ودرجاتهم ،
‌التعلم‌والدرجة‌(.

-‌‌ ‌لا ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌إحصائياً ‌دالة ‌علاقة ‌السببي،‌‌0.05توجد ‌على‌مقياس‌العزو ‌درجات‌التلامذة بين
‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.

‌الهدف‌)نحو‌التعلم(،‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌‌لا‌توجد‌علاقة‌- بين‌درجات‌التلامذة‌على‌بُعد‌توجه
‌.صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة

-‌‌ ‌دلالة ‌مستوى ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروق ‌مقياس‌تشخيص‌‌ 0.05توجد ‌على ‌والإناث ‌الذكور بين
‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة،‌وذلك‌لصالح‌الإناث.

بين‌الذكور‌والإناث‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌‌ 0.05دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌‌-
‌في‌العزو‌السببي.

بين‌الذكور‌والإناث‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌في‌‌0.05فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌لا‌توجد‌‌-
‌توجه‌الهدف‌نحو‌التعلم‌أو‌الدرجة.‌

يمكن‌التنبؤ‌‌لا‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌من‌العزو‌السببي.‌كمايمكن‌التنبؤ‌بالتعرف‌على‌لا‌‌-
‌.بالتعرف‌على‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌من‌توجه‌الهدف

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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The Summary Of Research in English 

Casual Attribution And Its Relation To Direction The Objective Towards 

Learning And Degree For The Students With Reading Difficulties. 

The study aimed at knowing the relation between the casual attribution and the 

orientation of the  objective of a sample from the fourth grade of the first cycle of the 

basic learning  with reading difficulties and the acknowledgment of the nature 

between the casual attribution and reading difficulties , in addition to the orientation 

of the objective and reading difficulties, and to discover differences between males 

and females concerning the casual attribution and the orientation of the objective and 

reading difficulties . The researcher defined the problem of the research as follows:  

What is the relation between the casual attribution and the orientation of the objective 

towards learning and degree for the students with reading difficulties ?  

The pilot sample consisted of 90 pupils (males and females) of the fourth grade in 

Lattakia  who are different from the actual sample of the research, in order to 

investigate the psychometric aspects of the research tools , such as validity and 

reliability.  

The sample of the study consisted of ( 50 ) pupils of males and females of the fourth 

grade in Lattakia. They were distributed into four schools of the academic year 

(2013-2014).  

In order to achieve the objectives of the study, the researcher prepared  

questionnaires to measure the variables of the study , they are as follows:  

An achievement test in reading subject to acknowledge the achievement level of 

the pupils in reading. 

A measurement to personalize the reading difficulties of the elementary stage to 

acknowledge the extent of mastering or non-mastering by the pupil of the basic 

skills in reading. 

An intelligence test to assure that reading difficulties are due to the shortage in the 

motivational variables and not due to the shortage of the mental abilities. 

A questionnaire of the orientation of the objective to acknowledge the orientation 

of the pupils' objectives towards learning or the degree 

The measurement of the casual attribution to know the factors at which pupils 

attribute their failure in reading. 
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The researcher used the descriptive method based on the statistical analyzing 

method using: 

- Means. 

- Person correlation. 

- T test. 

- Regression Analyze. 

 And the results were as follows: 

- There is a statistical significant relation at ( 0.05 ) between the pupils' scores with 

learning difficulties in reading on the scale of casual attribution (internal and 

external)  and their scores of the objective orientation questionnaire .   

- There is no correlation between  the pupils' scores on the scale of casual attribution 

on their scores on the personalizing the learning difficulties in reading at ( 0.05).  

- There is no correlative relation between the pupils' scores of the questionnaire of the 

objectives' orientation towards learning and their scores on the scale of personalizing 

the learning difficulties in reading at (0.05) 

- There are statistical significant differences at (0.05) on the scale of personalizing of 

learning difficulties in reading due to the sex variable in favor of males.  

- There are no statistical significant differences on the scale of casual attribution 

between males and females at ( 0.05 ).  

- There are no statistical significant differences of  the questionnaire of objective 

orientation between males and females at ( 0.05 ).  

- The casual attribution and the objective orientation not help of prediction at knowing 

the pupils with learning difficulties in reading. 

‌

‌
‌
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 الفصل الأول

 إلى الدراسةالمدخل 

‌‌‌:مقدمة

‌الدافعية ‌المعتقدات ‌من ‌بنظام ‌الاجتماعية ‌المعرفية ‌للنظرية ‌وفقاً ‌الفرد ‌أفكاره‌يمك ‌‌،يتمتع ‌في ‌التحكم ‌من ‌نه
‌المعتقدات‌‌شكلت.‌و‌ضبط‌سلوكهو‌ومشاعره‌ المفتاح‌الرئيس‌و‌‌،بشكل‌عام‌لسلوكلالمحركة‌‌ةلقو‌الدافعية‌اهذه

‌ ‌خاص. ‌بشكل ‌والتحصيل ‌والإنجاز ‌كبير‌-‌تعد ‌‌وهيللتعلم ‌حد ‌أدا‌-إلى ‌عن ‌مسؤولة الحالي‌‌التلميذء
‌(.099 ،0211المحاسنه، و العلوان )مستقبلي‌الو‌
 يعـد ‌العـزو‌السـببيو‌‌...،‌فاعلية‌الذات‌والتنظيم‌الـذاتيتوجه‌الهدف،‌العزو‌السببي‌:المعتقدات‌الدافعية‌هذه‌منو‌‌

Causal Attributionيعتمد‌هذا‌السـلوك‌علـى‌الطريقـة‌التـي‌يعـزو‌‌إذفي‌السلوك‌الإنساني،‌‌المهمة‌من‌الدوافع‌
‌عـن‌عبـريُ‌‌العزو‌السـببيأسباب‌نجاحه‌أو‌فشله‌سواءً‌قـرر‌القيـام‌بعمـل‌مـا‌أو‌امتنـع‌عـن‌القيـام‌بـذلك.‌فـ‌التلميذبها‌

.‌وقــد‌يتفاعـل‌معهـاالتصــرفات‌الصـادرة‌منـه‌أو‌مـن‌ا خـرين‌أو‌المواقــف‌التـي‌و‌لأحـداث‌للإنجـازات‌واه‌كيفيـة‌تفسـير‌
التــي‌تعــد ‌مــن‌أبــرز‌النظريــات‌Theory Attribution نظريــة‌العــزو‌الســببي‌‌Weiner(‌1985طــو ر‌واينــر‌)

أدائـه‌‌فـينجاحـه‌أو‌فشـله‌تـؤثر‌فـي‌معتقداتـه‌ومشـاعره‌وسـلوكه‌و‌‌التلميـذ‌أن‌الطريقة‌التي‌يعزو‌بهـاترى‌و‌المعرفية‌
ـــة‌بتحديـــد‌الأنمـــاط‌‌وتهـــتم‌.(Weiner،560،1985)لي‌المســـتقب ـــة‌فـــي‌مجـــال‌الدافعي البحـــوث‌والدراســـات‌الحديث

وأهم‌الظروف‌والعوامل‌التـي‌تعمـل‌علـى‌وجـود‌هـذه‌التوجهـات،‌وعلاقـة‌‌،التلامذةالمختلفة‌للتوجهات‌الدافعية‌لدى‌
هــــذه‌أن‌(‌3996كمـــا‌ورد‌فــــي‌الزغــــول‌)يــــرى‌واينــــر‌و‌‌.(120، 0212)أبوهاشممممم،‌ذلـــك‌بــــالكثير‌مــــن‌المتغيـــرات

التفسـيرات‌التـي‌تشـكل‌و‌نهـا‌نمـط‌متكامـل‌مـن‌المعتقـدات‌علـى‌أ‌رفهاويع ‌‌،التحصيل‌الدراسيتهتم‌بأغراض‌‌الأنماط
‌الاســــــتجابة‌لهــــــاو‌والمشــــــاركة‌فيهــــــا‌‌التحصــــــيليةتتمثــــــل‌بالإقــــــدام‌علــــــى‌الأنشــــــطة‌و‌‌،مقاصــــــدهو‌غايــــــات‌الســــــلوك‌

إذ‌‌المدرسـية.‌بواجبـاتهمذة‌للقيـام‌الأسباب‌التي‌يتبناهـا‌التلامـأما‌الأهداف‌التعليمية‌فهي‌ .(0226،116)الزغول،
أو‌‌الدرجـةوتوجهـات‌‌Learning Orientationsأو‌الإتقان‌بلغة‌توجهات‌التعلمهذه‌الأهداف‌صف‌الباحثون‌و‌

ويكــون‌التركيــز‌فــي‌أهــداف‌الــتعلم‌علــى‌‌(.6، 0220)سممليمون، performance Orientations الأداء
فـي‌حـين‌يكـون‌التركيـز‌‌.الجهـد‌وبـذل‌،تطـوير‌الكفـاءة‌الشخصـية‌،حب‌الاسـتطلا ‌،التعلم،‌إتقان‌المهمة،‌التحدي

ـــات‌بـــين‌قـــدرة‌ ـــذفـــي‌أهـــداف‌الدرجـــة‌علـــى‌عقـــد‌المقارن ‌الخارجيـــة‌والمكافـــ ت‌،وقـــدرات‌ا خـــرين،‌والمنافســـة‌التلمي
(Mcwhaw&Abrami,2001,314)‌.ظهــر‌الــبعض‌مــنهم‌فيُ‌‌،الصــف‌ةغرفــتتبــاين‌أهــداف‌التلامــذة‌داخــل‌و‌

ظهـر‌الـبعض‌ا خـر‌اهتمامـاً‌أكبـر‌بالسـعي‌نحـو‌الحصـول‌علـى‌بينمـا‌يُ‌‌،وصادقاً‌بعملية‌الـتعلم‌ذاتهـااهتماماً‌كبيراً‌
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‌)الداخلي‌والخــارجي(العــزو‌الســببي‌علــى‌الحاليــة‌تركــز‌الدراســةو‌‌.(198، 1999)أبممو هاشممم،‌المرتفعــة‌الــدرجات
ــتعلم‌والدرجــة(‌وتوجــه‌الهــدف ‌ونظــراً‌‌كاســتراتيجيتان‌دافعيتــان‌ضــروريتان‌لامــتلاك‌التلامــذة‌مهــارة‌القــراءة،‌نحــو)‌ال

‌أســاسكمتغيـر‌‌العـزو‌السـببيعلــى‌‌التركيـز‌تعلم‌والإنجـاز،‌تـمَّ‌الــفـي‌‌تؤديــه‌المتغيـرات‌الدافعيـةلأهميـة‌الـدور‌الـذي‌
مـن‌أكثـر‌و‌الأساسـية‌‌المـوادمـن‌‌تعـد ‌التـي‌‌.في‌مـادة‌القـراءةالدراسي‌ولا‌سيما‌دافعية‌الإنجاز‌والتحصيل‌‌دراسةفي‌

حيــث‌يبــدأ‌الأطفـال‌القــراءة‌فـي‌الصــف‌الأول‌الابتـدائي‌أو‌مــا‌قبــل‌‌،الموضـوعات‌التــي‌تتضـمنها‌البــرامج‌المدرسـية
ـــم‌يســـتمر‌اعتمـــادهم‌عل ـــك،‌ومـــن‌ث ـــاتهم‌المدرســـية‌يهـــاذل ـــ.‌و‌خـــلال‌مراحـــل‌حي فـــي‌إطـــار‌‌ة‌القـــراءةلا‌تقتصـــر‌أهمي

ـــة‌فحســـب ـــل‌خـــارج‌هـــ‌،المؤسســـات‌التعليمي ووســـيلة‌الفـــرد‌فـــي‌نمـــوه‌‌،،‌فهـــي‌أداة‌الثقافـــة‌والمعرفـــةذه‌المؤسســـاتب
القارئ‌يستمتع‌بقراءتـه‌فتـزول‌همومـه،‌إن‌:‌أرسطويقول‌وفرصة‌للاستمتا ‌بما‌يقرأ‌وفي‌هذا‌‌،الاجتماعي‌واللغوي

لكننـي‌:‌لـم‌أتلـق‌علومـاً‌رياضـية‌علـى‌يـد‌مـدرس،‌ولـم‌أدخـل‌مدرسـة‌ثانويـة‌أو‌جامعـة‌إطلاقـاً،‌و‌أديسمونكما‌يقول‌
لاسـيما‌فـي‌مـادة‌القـراءة‌و‌وحيـث‌يواجـه‌بعـض‌التلامـذة‌مشـكلات‌فـي‌الـتعلم،‌.‌تعلمت‌ما‌تعلمت‌عـن‌طريـق‌القـراءة

،‌فالفشــل‌فــي‌تــأتي‌درجــاتهم‌فــي‌مســتوى‌أدنــى‌بكثيــر‌مــن‌المســتويات‌التــي‌يــتم‌توقعهــا‌علــى‌أســاس‌قــدراتهم‌العقليــة
وهـذا‌الـنقص‌يـؤدي‌بـدوره‌إلـى‌فشـل‌عمليـة‌‌،لـتعلمإلى‌حـدوث‌نقـص‌فـي‌مهـارات‌ا‌ؤديي(‌صعوبات‌القراءة)‌القراءة

كـالعزو‌السـببي‌وتوجــه‌‌اسـتراتيجيات‌موجهــة‌وفعالـةلإنقـاذ‌هـؤلاء‌التلامـذة‌يتعــين‌مسـاعدتهم‌علـى‌اسـتخدام‌و‌الـتعلم،‌
التـي‌حظيـت‌باهتمـام‌Learning Disabilities ‌مـن‌بـين‌صـعوبات‌الـتعلم‌كماا أن صاعوبات القاراءة الهـدف،

تشـــكل‌أحـــد‌المحـــاور‌فهـــي‌‌.ذلـــك‌لأن‌الـــتعلم‌فـــي‌المدرســـة‌يعتمـــد‌علـــى‌القـــدرة‌علـــى‌القـــراءةو‌البـــاحثين‌والدارســـين؛‌
ثر‌صـعوبات‌القـراءة‌علـى‌كافـة‌ؤ‌وتـ‌.الأسـاس‌فيهـاو‌إن‌لـم‌تكـن‌المحـور‌الأهـم‌‌،الأساسية‌المهمة‌لصـعوبات‌الـتعلم

كمــــا‌تــــؤثر‌علــــى‌‌،عــــاموالتهجــــي‌بشــــكل‌‌الجوانــــب‌الأكاديميــــة‌الأخــــرى‌كاللغــــة‌والفهــــم‌القرائــــي‌والكتابــــة‌والحســــاب
وتمثـــل‌صـــعوبات‌القـــراءة‌فـــي‌مدارســـنا‌مشـــكلة‌خطيـــرة‌فـــي‌جميـــع‌المراحـــل‌‌.التحصـــيل‌الأكـــاديمي‌بوجـــه‌خـــاص

تعلـم‌بالفشـل‌فـي‌دائمـاً‌رتبط‌مأي‌فشل‌دراسي‌ولاسيما‌في‌المرحلة‌الأولى‌من‌التعليم‌الأساسي؛‌ذلك‌أن‌‌،التعليمية
هنـاك‌العديـد‌مـن‌العوامـل‌المسـاهمة‌فـي‌كمـا‌أن‌‌المـواد‌الأخـرى.فـي‌‌التلامـذةيؤثر‌سـلباً‌علـى‌تحصـيل‌‌ما‌،القراءة

هــذا‌مــا‌أكدتــه‌‌.المشــكلات‌الانفعاليــةو‌‌،واســتراتيجيات‌التــدريس‌،الاتجاهــات‌الســلبية‌نحــو‌القــراءةكهــذه‌الصــعوبات‌
أن‌أكثر‌العوامل‌المرتبطة‌بصـعوبات‌الـتعلم‌هـي‌العلاقـة‌بـين‌المعلـم‌‌حيث‌أشارت‌(0228خليفة والزيود )دراسة‌
‌والتلميذ.

السببية‌ووعيهم‌بقدراتهم‌المختلفة‌وتأثيرها‌على‌توجهاتهم‌‌إعزاءاتهمعلى‌التلامذة‌‌تعرفويتبين‌مما‌سبق‌أهمية‌
‌أ ‌التعلم ‌نحو ‌‌مسواءً ‌على ‌الحصول ‌وانع‌،المرتفعة‌الدرجاتنحو ‌الدراسي ‌تحصيلهم ‌مهارة‌وكذلك ‌على كاسه

‌ ‌الابتدائية،و‌القراءة ‌في‌المرحلة  ،إلى إلقاء الضوء على العزو السببي تسعى الدراسة الحاليةلذلك‌و‌‌بخاصة
‌لدى تلامذة الصف الرابع ذوي صعوبات التعلم في القراءة. نحو التعلم والدرجة وعلاقته بتوجه الهدف

‌
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‌:الدراسة مشكلة

‌التي‌تقول ‌من‌المقولة ‌تعلمه‌غداً"،"‌بأن‌انطلاقاً ‌سيراد ‌ما ‌لكي‌يفهموا ‌اليوم ‌القراءة ‌الأطفال‌يجب‌أن‌يتعلموا
‌من‌أهمية‌القراءة‌كمهارة‌و‌ وبعد‌مراجعة‌الدراسات‌السابقة‌‌،الدراسية‌دورها‌في‌تعلم‌جميع‌أنوا ‌الموادو‌انطلاقاً

‌الرئيس‌الذي‌يكمن‌ ‌العامل ‌ذوي‌صعوبات‌‌وراءتبين‌أن ‌من‌مشكلات‌التلامذة ‌العديد ‌في ذوي‌‌القراءةالتعلم
‌والمرتفع ‌المتوسط ‌‌هو‌،الذكاء ‌استخدامهم ‌دافعيةلاعدم ‌و‌‌ستراتيجيات ‌الهدف، ‌وتوجه ‌السببي ضعف‌كالعزو

مكاناتهمو‌اعتقادهم‌بقدراتهم‌ لا‌يمكن‌‌ةإلى‌عوامل‌خارجيهذه‌القدرات‌والإمكانيات‌التلامذة‌عزو‌بالإضافة‌إلى‌‌،ا 
‌ ‌بها ‌لحظسوء‌اكالتحكم ‌المهمة، ‌الدراسات‌‌وغير‌،صعوبة التي‌‌(0229دراسة يالغ وآخرون )ذلك.‌من‌هذه

‌ ‌سهولةبينت ‌إلى ‌نجاحهم ‌يعزون ‌التعلم ‌صعوبات ‌ذوي ‌التلامذة ‌‌أن ‌ا خرينو‌المهمة ‌ومساعدة ‌بينماالحظ ،‌
‌العادي ‌إلى‌نيعزو‌‌ونالتلامذة ‌أو‌فشلهم ‌ك‌نجاحهم ‌بها، ‌يمكن‌التحكم ‌عوامل‌داخلية ‌كما‌‌القدرةو‌الجهد العقلية.

الدافعية‌من‌شأنه‌أن‌يؤدي‌إلى‌فشل‌في‌التوظيف‌الفعال‌لهذه‌الاستراتيجيات‌أن‌ال‌(0225) عامردراسة‌أكدت‌
‌وأوضحت ‌التلامذة. ‌لدى ‌الدراسية ‌المشكلات ‌من ‌العديد ‌‌ظهور ‌‌(0226) سليموندراسة ‌افتقار‌أيضاً أن

‌ ‌التلامذة ‌القراءة ‌الاستراتيجيات‌يؤ‌‌هلهذذوي‌صعوبات‌تعلم ‌ثر ‌الدراسيسلباً توصلت‌دراسة‌و‌‌.على‌تحصيلهم
.‌المعتقدات‌الدافعيةو‌إلى‌صيغ‌تنبؤية‌لاستراتيجيات‌التعلم‌من‌خلال‌توجهات‌أهداف‌الإنجاز‌( 0225) رشوان
%‌89أن‌صعوبات‌القراءة‌تمثل‌أكثر‌أنماط‌صعوبات‌التعلم‌الأكاديمية‌شيوعاً،‌وأن‌ Lyon (1996)ليونويرى‌

هناك‌العديد‌من‌و‌‌.(Lyon, 1996, 57)‌صعوبات‌التعلم‌هم‌ممن‌لديهم‌صعوبات‌في‌القراءةمن‌التلامذة‌ذوي‌
‌أكدت‌أن‌هؤلاء‌التلامذة‌ ‌القراءة ‌المتعلقة‌بتعلم ‌المرحلة‌الابتدائية الأبحاث‌والدراسات‌التي‌أجريت‌على‌تلامذة

‌صعوبات‌القراءةيعانون‌من‌ ‌الصعوبات‌تقف، ‌‌اً‌عائق‌وهذه ‌اأمام ‌وتقدمهم ‌الدراسات‌‌.لدراسينجاحهم من‌هذه
تتمثل‌صعوبات‌تعلم‌و‌ .(0212النوري ) ودراسة ،(0228خليفة والزيود ) ودراسة‌،(1996السرطاوي )‌دراسة

في‌الصفوف‌المتقدمة‌أما‌‌،القراءة‌في‌الصفوف‌الأولى‌من‌المرحلة‌الابتدائية‌في‌صعوبة‌تعرف‌وقراءة‌الكلمة
‌يعد ‌ إذ(. 001م002، 0210)محمود،ء‌صعوبة‌فهم‌النص‌المقرو‌تتمثل‌في‌صورة‌فهي‌من‌المرحلة‌الابتدائية‌

‌ ‌التلامذة ‌لدى ‌القراءة ‌تعلم ‌في ‌الفشل ‌ا باء ‌تؤرق ‌التي ‌المشكلات ‌أكثر ‌أهمية‌و‌من ‌من ‌لها ‌لما المعلمين
‌بشكل ‌‌على‌انعكاساتو‌ ‌‌،عام‌التعلم ‌وعلى ‌التربوية ‌و‌الجوانب  )الظاهر،‌خاص‌بشكل ‌‌النفسيةو‌الاجتماعية

على‌‌تؤثروأنها‌‌،صعوبات‌القراءة‌من‌المشكلات‌التي‌لا‌يمكن‌الاستهانة‌بها‌خاصةً‌‌لذلك‌تعد ‌ (.188 ،0228
وفيما‌يتعلق‌بالفروق‌بين‌الذكور‌والإناث‌في‌صعوبات‌‌.في‌جميع‌المواد‌الدراسية‌التلامذة‌أهفهم‌واستيعاب‌ما‌يقر‌

‌تباينت‌نتائج‌الدراسات‌حولها،‌فمنها‌من‌أكد‌وجود‌فروق‌لصالح‌ (،‌3998كدراسة‌أحمد‌)‌الذكورتعلم‌القراءة
الخاصة‌بالفروق‌بين‌‌هذا‌الاختلاف‌في‌نتائج‌الدراسات‌(.3990)‌عامر‌ومنها‌من‌أكد‌عدم‌وجود‌فروق‌كدراسة

‌الحالية‌مسوغ‌الجنسين ‌في‌الدراسة ‌بدراستها ‌الاهتمام ‌من‌جهةرئيس‌وراء ‌هذا ‌أخرى‌.، ‌‌ومن‌جهة لاحظ‌فقد
‌في‌مستوى‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌ الباحث‌من‌خلال‌عمله‌كمرشد‌نفسي‌في‌إحدى‌مدارس‌محافظة‌اللاذقية‌تدن 
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‌عام‌في ‌خاص‌،التحصيل‌الدراسي‌بشكل  ‌التحصيلية‌في‌من‌خلال‌الاطلا ‌على‌السجلات‌وفي‌القراءة‌بشكل 
‌أخرىالمدرسة‌تلك ‌وبعبارة ‌الدراسي‌، ‌للتحصيل ‌الحالي ‌المستوى ‌بين ‌توافق ‌القراءة‌عدم ‌مادة والمستوى‌‌،في

مكانياتهم‌العقلية كما‌‌؛‌في‌حدود‌المتوسط‌أو‌فوق‌المتوسط‌هذه‌القدراتعلماً‌أن‌‌،المتوقع‌منهم‌وفقاً‌لقدراتهم‌وا 
سهولة‌أو‌صعوبة‌المهمة‌و‌غيرها‌إلى‌عوامل‌مثل‌الحظ‌و‌هؤلاء‌التلامذة‌يعزون‌أسباب‌فشلهم‌في‌هذه‌المادة‌أن‌

‌اً‌قائم‌اً‌دافعي‌اً‌أنهم‌يتبنون‌توجه‌إذ‌،لديهم،‌بالإضافة‌إلى‌طبيعة‌التوجه‌الدافعي‌الذي‌يتبناه‌مثل‌هؤلاء‌التلامذة
‌المو‌‌)الأداء(،‌الدرجة‌على ‌عن ‌الإحجام ‌في ‌يتمثل ‌الذي ‌قدراتهم ‌تتحدى ‌التي ‌الصعبة ‌أجل‌و‌هام ‌من التعلم

‌القراءة‌الدرجاتالحصول‌على‌ ‌المادة،‌و‌بغض‌النظر‌عن‌فهم‌‌،في‌مادة ‌يؤثر‌على‌قدراتهم‌ماستيعاب‌هذه ما
مكاناتهم،‌بال من‌و‌اعتقدوا‌أنهم‌لا‌يملكون‌القدرة‌اللازمة‌لتحقيق‌النجاح،‌ما‌يستسلمون‌للفشل‌إذا‌‌سوف‌نتيجةوا 

‌تتحدد‌مشكلة‌الدراسة‌في‌الإجابة‌عن‌التساؤل‌التالي:‌هنا

ما العلاقة بين العزو السببي وتوجه الهدف نحو التعلم والدرجة لدى التلامذة ذوي صعوبات 
 ؟التعلم في القراءة

  أهمية الدراسة:

 تتجلى‌أهمية‌الدراسة‌بما‌يأتي:

 الأهمية النظرية 
‌الدراسة‌في‌تقديم‌جانب‌نظري‌1 في‌مفهوم‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌لدى‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌من‌.‌تساهم‌هذه

التعليم‌الأساسي،‌على‌اعتبار‌أن‌نسبة‌كبيرة‌من‌تلامذة‌المدارس‌يعانون‌من‌صعوبات‌التعلم‌عموماً،‌وصعوبات‌
‌تعلم‌القراءة‌خصوصاً.

يات‌الدافعية‌)العزو‌السببي‌.‌وتؤكد‌الدراسة‌الحالية‌أيضاً‌على‌أهمية‌المعتقدات‌الدافعية،‌واستخدام‌الاستراتيج3
‌مؤشرات‌هامة‌للنجاح‌أو‌الفشل‌الدراسي‌وتوجه‌الهدف( ،‌لتسهيل‌عملية‌تعلم‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌كونها‌تعد 

‌القراءة‌في‌ظل‌التطورات‌المعلوماتية‌والثورة‌المعرفية‌التي‌يشهدها‌عالمنا‌اليوم.
_في‌حدود‌علم‌الباحث_‌التي‌تناولت‌المعتقدات‌الدافعية‌.‌قلة‌الدراسات‌السابقة‌في‌البيئة‌المحلية‌والعربية‌2
 ‌العزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف(.‌)

 الأهمية التطبيقية 
‌أن‌توجه‌1 ‌الدراسة ‌يُتوقع‌من‌هذه ‌المرشدين‌النفسيين‌. ‌برامج‌إرشاديةو‌اهتمام تساعد‌‌،الاجتماعيين‌إلى‌بناء

‌نحو‌التعلم‌تسهم‌في‌زيادة‌دافعيتهمالتي‌من‌شأنها‌أن‌هداف‌الأتبني‌‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌فيالتلامذة‌
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‌وكذلك‌ ‌المواديتوجوالنجاح‌الدراسي، ‌من ‌الاستفادة ‌نحو ‌و‌‌ههم ‌‌همتطوير‌خصائصالدراسية الوجدانية‌و‌المعرفية
‌.المهاريةو‌
اءات‌تدريب‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌على‌الإعز‌.‌يُؤم ل‌من‌هذه‌الدراسة‌أن‌تدفع‌بالمدرسين‌إلى‌3

‌.مصعوبة‌التعل‌مواجهة‌مشكلاتلمساعدتهم‌في‌‌؛لديهم‌الأهداف‌اتضبط‌توجهو‌الصحيحة‌
‌من2 ‌يستفيد ‌قد ‌‌نتائج‌. ‌الدراسة ‌‌ونالقائمهذه ‌على ‌وتطوير ‌إعداد ‌التربوية ‌تدريبية‌فيالمناهج ‌برامج ‌،بناء

‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة.الدافعية‌)الاعزاءات‌السببية‌وتوجهات‌الأهداف(‌لدى‌ستراتيجيات‌الالتطوير‌
.‌دراسة‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف‌وما‌يمكن‌أن‌تتوصل‌إليه‌من‌نتائج‌تفيد‌في‌بحث‌دراسات‌4

‌أخرى.
‌نظر0 ‌توجيه ‌السورية‌. ‌العربية ‌الجمهورية ‌في ‌التعليمية ‌العملية ‌على ‌‌،القائمين ‌لا ‌يبأن ‌على‌كون الحصول

نما‌التعلم‌من‌أجل‌التعلم‌أو‌جامعاتنا،‌و‌اس‌في‌مدارسنا‌المعيار‌الأس‌والدرجة‌ه ‌.والعلم‌المعرفةوالحصول‌على‌ا 
‌المبد ، ‌الفكر ‌إلى ‌سيادةو‌‌وصولًا ‌عليه ‌أكد ‌ما ‌بقوله‌بشار‌الدكتور‌الرئيس‌هذا ‌إنالأسد ‌أدوات‌‌:" ‌أهم من

لا‌يحصر‌نفسه‌في‌قالب‌وهذا‌يعني‌أن‌الفكر‌المبد ‌‌،التطوير‌والتحديث‌في‌وطننا‌سورية‌هو‌الفكر‌المتجدد
‌.،‌وهو‌يشمل‌الجميع"رتبط‌بسن‌معينم‌وهو‌غيرجامد‌

.‌يمكن‌الاستفادة‌من‌أدوات‌الدراسة‌)استبانة‌توجه‌الهدف،‌والاختبار‌التحصيلي‌في‌مادة‌القراءة(‌في‌تطبيق‌6
‌بحوث‌مستقبلية‌أخرى.

 اسة:أهداف الدر 

 إلى‌تحقيق‌ما‌يلي:‌ةالحالي‌الدراسة‌هدفت

،‌وتوجه‌الهدف‌نحو‌التعلم‌والدرجة‌لدى‌)الداخلي‌والخارجي(‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌إلى.‌التعرف‌1
‌‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌ذوي‌صعوبات‌القراءة.

ذوي‌‌لدى‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌،صعوبات‌التعلم‌في‌القراءةو‌‌العزو‌السببي‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌إلى‌تعرفال‌.3
‌صعوبات‌القراءة.

2‌ لدى‌تلامذة‌‌،صعوبات‌التعلم‌في‌القراءةو‌‌نحو‌التعلم‌والدرجة‌توجه‌الهدف‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌إلى‌رفتعالـ
‌.ذوي‌صعوبات‌القراءةالصف‌الرابع‌

4‌ ‌ـ ‌لدى‌تلامذة ‌الجنسين ‌بين ‌الفروق ‌الكشف‌عن على‌مقياس‌تشخيص‌‌ذوي‌صعوبات‌القراءةالصف‌الرابع
‌.صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة
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‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌في‌العزو‌السببي‌الصف‌الرابع‌تلامذة‌الجنسين‌لدى‌الكشف‌عن‌الفروق‌بينـ‌0
‌.)الداخلي‌والخارجي(

‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌في‌توجه‌الهدف‌الصف‌الرابع‌ـ‌الكشف‌عن‌الفروق‌بين‌الجنسين‌لدى‌تلامذة6
‌.نحو‌التعلم‌والدرجة

في‌‌،(التعلم‌والدرجة)نحو‌‌وتوجه‌الهدف)الداخلي‌والخارجي(،‌‌من‌العزو‌السببي‌كلاً‌‌قدرة‌مدىـ‌الكشف‌عن‌7
‌.التعرف‌على‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة

 مصطلحات الدراسة:

‌ (Causal Attribution)العزو السببي -

أو‌العقلية‌‌القدرةكإلى‌جانب‌أو‌أكثر‌من‌الجوانب‌ا تية:‌‌مأو‌فشله‌منجاحه‌التلامذةإليها‌‌يعزوالتي‌عملية‌الهو‌
‌على‌لميذالت‌بالدرجة‌التي‌يحصل‌عليهاقاس‌ويُ‌‌(.0211،14)كريم،‌وغيرها‌صعوبة‌المهمة‌أوالحظ‌‌أو‌‌الجهد

‌.الحالية‌الدراسة‌‌المستخدم‌في‌مقياس‌‌العزو‌السببي

‌ (Goal Orientation) الهدف توجه -

بالدرجة‌قاس‌ويُ‌‌.(76 ،0228 )وقاد،‌الإنجازف‌مواقفي‌ستجاباتهم‌لا‌التلامذة‌مفهوم‌يوضح‌كيفية‌تفسير هو
‌استبانة‌توجه‌الهدف‌المستخدمة‌في‌الدراسة‌الحالية.‌على‌لميذالت‌التي‌يحصل‌عليها

‌‌( (Reading Difficultiesصعوبات القراءة -

وترافق‌هذه‌الصعوبة‌‌،صعوبة‌القدرة‌على‌القراءة‌في‌العمر‌الطبيعي‌خارج‌نطاق‌أية‌إعاقة‌عقلية‌أو‌حسية‌هي
‌القدرة ‌الاستراتيجيات‌اللازمة‌لاكتساب‌هذه ‌وهي‌ناتجة‌عن‌خلل‌في‌استخدام  )الحاج، صعوبات‌في‌الكتابة،

‌وتُ‌‌.(180 ،0212 ‌يحقاس ‌التي ‌عليهاصبالدرجة ‌مادة‌‌في‌التلميذ‌ل ‌في ‌والتشخيصي ‌التحصيلي الاختبار
‌القراءة.

‌‌ (The Fourth Grade) الصف الرابع -

‌ ‌بأنه ‌الأولىالصف‌الذي‌يُ‌يُعرف‌إجرائياً ‌الحلقة ‌به ‌الأساسي‌ختتم ‌الذين‌‌والذي‌من‌التعليم ‌التلامذة يلتحق‌به
‌.سنوات‌(19-0تتراوح‌أعمارهم‌ما‌بين‌)
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 :حدود الدراسة

تناول‌الباحث‌العزو‌السببي‌وعلاقته‌بتوجه‌الهدف‌لدى‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌‌ الحدود الموضوعية:
‌تمَّ‌في‌القراءة،‌ ‌القراءة‌كما ‌،تحديد‌الأدوات‌المستخدمة‌في‌الدراسة‌وهي‌اختبار‌تحصيلي‌وتشخيصي‌في‌مادة

‌ومقياس‌العزو‌السببي.‌،واستبانة‌توجه‌الهدف‌،واختبار‌الذكاء

الحلقة‌الأولى‌من‌‌مدارس‌كما‌مثلت‌،محافظة‌اللاذقية‌الحدود‌المكانية‌للدراسة‌الحالية‌مثلت‌الحدود المكانية:
‌الحدود‌المكانية‌الفعلية‌للدراسة.‌التعليم‌الأساسي

‌الدراسي‌الأول‌أدوات‌تطبيق‌تمَّ‌‌الحدود الزمانية: ‌الفصل ‌في‌نهاية ‌الحالية ‌الدراسي‌‌،الدراسة ‌الفصل وبداية
‌.م0214م 0210الثاني‌للعام‌الدراسي‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الثاني

 أدبيات الدراسة

الأول: الإطار النظري بابال  
 أولًا: العزو السببي
 ثانياً: توجه الهدف

 ثالثاً: صعوبات القراءة

 الثاني: دراسات سابقة الباب
  وعلاقته بمتغيرات دافعية أخرى المحور الأول: دراسات العزو السببي
 وعلاقته بمتغيرات دافعية أخرىالمحور الثاني: دراسات توجه الهدف 

 وعلاقتها بمتغيرات دافعية أخرى المحور الثالث: دراسات صعوبات القراءة
 تعقيب على الدراسات السابقة 
 فروض الدراسة 
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 الأول: الإطار النظري بابال
 العزو السببيأولًا: 

 تمهيد:
النفسية‌والاجتماعية‌من‌خلال‌ما‌يقوم‌به‌من‌تأثير‌في‌تحليل‌‌التلميذ‌أساسياً‌في‌حياة‌دوراً‌يؤدي‌العزو‌السببي‌

دراك‌أسبابها، أهم‌يُعتبر‌أحد‌و‌‌هاماً‌في‌تفسير‌السلوك‌في‌المواقف‌المختلفة.‌أً‌ئما‌يجعله‌منب‌الظواهر‌المختلفة‌وا 
‌والإكلينيكيينالمفاهيم‌في‌مجال‌علم‌النفس‌الاجتماعي‌المعرفي‌التي‌حظيت‌باهتمام‌كبير‌من‌جانب‌الباحثين‌

واكتسب‌مصداقية‌علمية‌وعملية‌‌،دخل‌مجالات‌علم‌النفس‌المختلفة‌إذ‌.الذين‌يعملون‌في‌مجال‌الصحة‌النفسية
‌.ية‌تحديد‌أقوى‌الأسباب‌وراء‌حدوث‌السلوكللدلالة‌على‌عمل‌،ويستخدم‌علماء‌النفس‌مصطلح‌العزو‌كبيرة.

ودور‌العزو‌‌،والقواعد‌السببية‌للسلوك‌والدوافع‌،وموقع‌الضبط‌،مفهوم‌العزو‌السببي‌بابوسوف‌نتناول‌في‌هذا‌ال
وأثره‌في‌التعلم‌المدرسي،‌بالإضافة‌إلى‌أهم‌التطبيقات‌‌،ونظريات‌العزو‌السببي‌،السببي‌في‌الدافعية‌نحو‌التعلم

‌‌لنظرية‌العزو‌السببي.‌التربوية

‌مفهوم العزو السببي: -1

‌،لتعدد‌التفسيرات‌المختلفة‌القائمة‌على‌مجموعة‌الأفكار‌وذلك‌تبعاً‌‌،العزو‌السببي‌تعددت‌المفاهيم‌التي‌تناولت
نجازا‌التلامذةالمعتقدات‌التي‌يدلي‌بها‌و‌ ‌ة‌والمستقبلية.هم‌الحاليتعن‌مستوى‌أداءهم‌وا 
‌‌العزو‌السببي‌يرتبطو‌ ‌لو‌‌التلميذباعتقاد ‌المختلفة‌عن‌المسؤولة‌لعواملتفسيره ‌سواءً‌‌نجاحه‌أو‌فشله‌في‌المهام

حظ‌الظروف‌متعلقة‌بعوامل‌خارجية‌كانت‌،‌أم‌مبذول‌جهد‌وأ‌عقلية‌ةقدر‌ك‌هلقة‌بمتعالعوامل‌داخلية‌هذه‌‌كانت
ار‌تلك‌التفسيرات‌إذا‌اتسمت‌بالثبات‌النسبي‌مع‌تكر‌‌إنَّ‌.‌المهمةوسهولة‌صدفة‌ومساعدة‌ا خرين‌أو‌صعوبة‌الو‌

‌‌،قفو‌الم ‌تؤثر‌تأثيراً ‌التأثير‌بتباين‌تلك‌و‌‌،في‌مواقف‌الإنجاز‌اللاحقة‌التلميذعلى‌أداء‌‌كبيراً‌فإنها يتباين‌هذا
  .(41، 1998 )باهي وشلبي،‌العوامل

‌الدراسي ‌لنتائج‌تحصيلهم ‌التلامذة ‌يتعلق‌بعزو حاجة‌إلى‌القول‌بأن‌ Weiner (1971) واينر‌يذهب‌،وفيما
ويرى‌أن‌التلامذة‌‌في‌التعلم‌المدرسي،‌هفشلأو‌‌هنجاحعن‌أسباب‌‌التساؤلإلى‌‌ههي‌التي‌تقود‌الفهمإلى‌التلميذ‌

‌؟أو‌لماذا‌يحصل‌بالصورة‌التي‌حصل‌عليها‌؟في‌مختلف‌مواقعهم‌يحاولون‌أن‌يوضحوا‌لماذا‌يحصل‌ما‌حصل
‌أو‌يرد ‌ ‌وذلك‌من‌أجل‌أن‌يعزوها ‌لذلك‌قد‌يحاول‌التلامذة ‌إلى‌أسباب‌معينة، ‌‌تفسيروها عوامل‌‌بذكردرجاتهم

‌مث ‌الجهد،كثيرة ‌التعليمات‌والحظ،‌،العقلية‌والقدرة‌ل ‌‌ووضوح ‌الأسباب ‌من  وأبو أبو حويج)وغيرها
‌.(151، 0224مغلي،
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‌،لأسباب‌ما‌قد‌يتعرضون‌له‌من‌أحداث‌أو‌تصرفات‌التلامذةالتفسير‌المدرك‌لكيفية‌عزو‌"‌:عرف‌العزو‌بأنهيُ‌و‌
لما‌كانت‌معرفتنا‌بهذه‌وصفاته‌وتصرفاته،‌فك ‌‌التلميذمن‌خلال‌خصائص‌‌،محاولة‌التعرف‌على‌أسباب‌السلوكو‌

كما‌في‌حالات‌عزو‌النجاح‌‌الوصول‌لتفسيرات‌أدت‌لهذا‌السلوك،‌فيساعدنا‌ذلك‌‌،الخصائص‌والصفات‌أكثر
هو‌عزو‌النجاح‌لعوامل‌غير‌"‌:والعزو‌السببي .(95، 0210 سليمان،)العتوم و  ".لتعلمأو‌الفشل‌في‌مجالات‌ا

‌ا خرين‌حيث‌لا‌يزيد‌من‌توقع‌بها‌غير‌قابلة‌للتحكم‌‌،ثابتة‌خارجية للنجاح‌في‌‌التلميذمثل‌الحظ،‌ومساعدة
،‌تؤدي‌كسمة‌وعزو‌الفشل‌لعوامل‌ثابتة‌داخلية‌غير‌قابلة‌للتحكم‌مثل‌القدرة‌المتدنية‌والجهد‌،المهام‌المستقبلية

‌،.‌أما‌عزو‌الفشل‌لعوامل‌غير‌ثابتة‌خارجيةإلى‌نقصان‌الدافعية‌حيث‌يقل‌توقع‌النجاح‌في‌المهام‌المستقبلية
‌المهمة ‌كحالة‌وصعوبة ‌مثل‌الجهد ‌للتحكم ‌في‌مواقف‌مشابهة‌يمكن‌أن‌يؤدي‌إلى‌زياد‌،غير‌قابلة ‌الدافعية ة

‌(.1998،51 )باهي وشلبي،‌"لإدراك‌التلميذ‌أن‌هذه‌الأسباب‌غير‌ثابتة،‌ويدرك‌أنه‌يستطيع‌إذا‌حاول

‌النجاح‌أو‌‌يعزونطريقة‌التلامذة‌في‌تحديد‌مصدر‌الأسباب‌التي‌‌هو العزو‌السببي نستنتج‌مما‌سبق‌أن بها
‌على‌درجات‌ ‌القراءة‌مرتفعةالفشل‌في‌حصولهم ‌في‌مادة ‌أو‌متدنية ‌في‌تفسير‌الأحداث‌، ‌الطريقة وتمثل‌هذه

أو‌عوامل‌خارجية‌كصعوبة‌العمل‌‌،أو‌الدرجة(‌قوامه‌عوامل‌داخلية‌كالقدرة‌أو‌الجهد‌التعلمنحو‌)التلامذة‌اتجاه‌
لإدراك‌بأن‌هذه‌الأسباب‌غير‌‌لديهم‌مساعدة‌هؤلاء‌التلامذة‌على‌زيادة‌الدافعية‌تكمن‌،‌وبالتاليأو‌الحظ‌وغيرها

‌ثابتة‌ويمكن‌التحكم‌بها.‌

  :العزو السببي وموقع الضبط -0
‌ ‌الاطلا ‌على ‌الدراساتبعد ‌من ‌أن‌العديد ‌‌هتبين ‌في‌تعريف‌الباحثين ‌خلط‌كبير ‌الضبط‌والعزو‌ليوجد موقع

فون‌موقع‌الضبط‌على‌أساس‌العزو،‌فعلى‌سبيل‌المثال‌لا‌الحصر‌نجد‌السببي،‌حيث‌نجد‌أن‌الكثير‌منهم‌يعر ‌
بذلك‌يكون‌و‌‌،يعزو‌سلوكه‌غالباً‌في‌المواقف‌المختلفة‌إما‌إلى‌أسباب‌داخلية‌شخصية‌التلميذ‌أن‌ترى‌الأحمدأن‌

مكاناته ‌وا  ‌بقدراته ‌لها ‌لا‌علاقة ‌أسباب‌خارجية ‌إلى ‌يعزوه ‌أو ‌داخلياً، ‌لديه ‌الضبط مركز‌‌وبذلك‌يكون‌،موقع
‌.( 60، 0225)الزين،  الضبط‌لديه‌خارجياً‌

‌يع ‌الضبطر ‌كما ‌‌:بأنه‌ف‌موقع ‌بحياته‌‌التلميذاعتقاد ‌الخاصة ‌والأفعال ‌الأحداث ‌في ‌السيطرة ‌قدرة ‌لديه بأن
‌يُ‌ ‌القدرة‌على‌السيطرة‌في‌‌التلميذ‌سمى‌بموقع‌الضبط‌الداخلي،‌في‌حين‌يرتبط‌اعتقادالشخصية أن‌ليس‌لديه

‌.(0212،01)البرزنجي،‌سمى‌بموقع‌الضبط‌الخارجيالأحداث‌والأفعال‌الخاصة‌بحياته‌يُ‌
‌تقدم ‌فمن‌الناحية‌‌تجدر‌،وبالتالي‌ومما ‌إلى‌توضيح‌الفرق‌بين‌مفهومي‌موقع‌الضبط‌والعزو‌السببي، الإشارة

 Locusباللغة‌الإنكليزية‌معناهاللغوية‌نجد‌أن‌لكل‌من‌المصطلحين‌السابقين‌مفردته‌الخاصة،‌فمركز‌الضبط‌
Of Control،روتروصاحب‌هذا‌المصطلح‌هو‌‌ Rutter (1954).‌

(‌(1958هايدروصاحب‌هذا‌المصطلح‌هو‌ ،Causal Attributionمعناه‌باللغة‌الإنكليزية‌أما‌العزو‌السببي‌
Heiderالعزو‌السببي.‌مفهومقبل‌‌جاءالضبط‌‌وقعممفهوم‌،‌بمعنى‌أن‌‌
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‌بينهماو‌ ‌التشابه ‌أوجه ‌بين ‌‌،من ‌أن ‌هم‌موقعهو ‌فئتين ‌إلى ‌ينقسم ‌روتر ‌عند ‌)التحكم( ‌الضبط‌‌:االضبط فئة
تعتبران‌صورة‌أخرى‌للعزو‌السببي‌الشخصي‌والعزو‌السببي‌غير‌‌انالفئت‌انالخارجي،‌وهاتفئة‌الضبط‌الداخلي‌و‌

ودهم‌ز‌بأنهم‌أكثر‌حذراً‌وانتباهاً‌لمثيرات‌البيئة‌التي‌ت‌،ذوي‌الضبط‌الداخلي‌ويصف‌روتر‌.هايدرالشخصي‌عند‌
‌تتميز ‌يتصف‌‌بمعلومات‌متنوعة‌ومفيدة‌لسلوكهم‌المستقبلي‌وهم‌يتخذون‌خطوات‌جادة‌ومميزة بالفاعلية.‌بينما

وهم‌يرون‌‌وقلة‌في‌المشاركة‌مع‌ا خرين،‌وانخفاض‌في‌الإنتاجية،‌ذوو‌الضبط‌الخارجي‌بأن‌لديهم‌سلبية‌عامة،
‌ ‌بهم ‌تتحكم ‌أفراد ‌أنفسهم ‌بها ‌التحكم ‌يستطيعون ‌لا ‌خارجية & 1105، 0229،1104)ذيب وآخرون،قوة

‌(.74، 0211سكر،
الذي‌يعتبر‌أحد‌الأبعاد‌الهامة‌في‌‌،الضبط‌موقعيرتبط‌بنظرية‌العزو‌مفهوم‌‌(0210) العتوم وسليمانوحسب‌

‌العزو، ‌للتلامذة‌نظرية ‌الدراسي ‌التحصيل ‌في ‌تؤثر ‌التي ‌الهامة ‌العوامل ‌من  ،0210)العتوم وسليمان، وهو
96 .)‌ ‌لد‌(1985م1974واينر )ويؤكد ‌الإحساس‌بالتحكم ‌بين ‌الموجودة ‌الوطيدة ‌العلاقة ‌على ‌أبحاثه ى‌في

الذي‌يحس‌أنه‌يملك‌التحكم‌بالأحداث‌التي‌توجهه‌يقوم‌بعزو‌نجاحه‌أو‌‌التلميذوالعزو‌السببي،‌كما‌أن‌‌التلميذ
 كريمفي‌حين‌أن‌‌الذي‌يظن‌أنه‌غير‌متحكم‌في‌المواقف‌التي‌تواجهه.‌التلميذعن‌ذلك‌‌،فشله‌لعوامل‌مختلفة

إلى‌وجود‌ثلاثة‌‌تقدير‌الذات"و‌في‌دراسته‌"العلاقة‌بين‌عوامل‌عزو‌النجاح‌والفشل‌الدراسيين‌‌أشار‌(0211)
‌اختلافات‌بين‌المصطلحين‌هما:

في‌موقف‌وهو‌تابع‌للتعزيز‌المتحصل‌عليه‌‌أنه‌قبلي،بيعتبر‌موقع‌الضبط‌ وهو‌الأكثر‌أهمية،‌الاختلاف الأول؛
‌.ا‌الموقفأي‌تفسير‌وشرح‌لهذ‌ي،أما‌العزو‌السببي‌يعتبر‌عكس‌ذلك‌فهو‌بعد‌.ما

وموقع‌داخلي‌‌موقع‌ضبط)‌وجود‌عدمفيتمثل‌في‌أن‌موقع‌الضبط‌يرجع‌إلى‌مدى‌وجود‌أو‌‌؛الاختلاف الثاني
العزو‌السببي‌يحدد‌ويوضح‌أصل‌السبب‌‌أما‌خارجي(‌للصلة‌بين‌السلوك‌أو‌السمة‌الشخصية‌والتعزيز،‌ضبط

‌.التلميذالحقيقي‌للتعزيز‌مستقلًا‌عن‌التحكم‌الذي‌يمارسه‌
‌السببي‌خاص‌بتصرفات‌‌؛الاختلاف الثالث ‌العزو ‌في‌أن‌مفهوم ‌الضبط‌الخاص‌‌،التلميذيتمثل عكس‌موقع

‌بالتعزيزات.
‌أكثر، ‌المفهومين ‌بتوضيح ‌نقوم ‌‌ولكي ‌ذكره ‌الذي ‌بالمثال ‌العزو‌‌(0211) كريمنستعين ‌قدرة ‌كيفية لتوضيح

‌الداخلي.وخاصةً‌مركز‌التحكم‌‌،‌مركز‌التحكمأو‌‌موقع‌الضبط‌تشكيلالتدخل‌في‌‌على‌السببي
فالتوقع‌العام‌يسيطر‌على‌التوقع‌‌اجتياز‌امتحان،‌موقفيواجه‌لأول‌مرة‌في‌حياته‌‌الابتدائية"تلميذ‌في‌المرحلة‌

‌في‌و‌‌الخاص، ‌التحكم ‌إمكانية ‌الصف‌يقدر ‌قبل‌الدخول‌إلى‌غرفة ‌أخرى‌التلميذ وذلك‌حسب‌‌،الموقفبعبارة
الأسلوب‌العام‌لرأي‌هذا‌التلميذ‌فيما‌يخص‌تحكمه‌أو‌لا‌‌دفمركز‌التحكم‌هو‌الذي‌يحد‌تجربته‌العامة‌في‌الحياة.

فحتماً‌سينجح‌في‌‌،)تحكم‌خارجي(لنتخيل‌أن‌التلميذ‌سوف‌يقول‌أنه‌في‌الغالب‌له‌الحظ‌و‌‌في‌هذا‌الامتحان.
حظ‌)عزو‌سببي‌‌"لأول‌مرة‌ليس‌لديَّ‌‌:يتقدم‌التلميذ‌للامتحان‌ويفشل‌ويقول‌الامتحان‌رغم‌عدم‌مراجعته‌الكثيرة،
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ربما‌‌لقد‌نجحت،‌"‌:وينجح‌في‌الامتحان‌وقد‌يقوم‌بالتفكير‌ويقول‌،وفي‌يوم‌ما‌يراجع‌أكثر‌من‌العادة‌خارجي(.
‌كافياً‌ ‌‌،)عزو‌سببي‌داخلي(‌لأنني‌بذلت‌جهداً لنفترض‌أنه‌و‌ومنه‌يستطيع‌أن‌يكرر‌سلوكه‌ليراجع‌من‌جديد.

مركز‌تحكم‌‌تشكيلهذا‌التلميذ‌إذاً‌في‌حالة‌‌ينجح‌مرة‌أخرى،‌فاحتمال‌أن‌ينجح‌في‌امتحان‌عندما‌يراجع‌يرتفع؛
‌الااجتياز‌‌موقفداخلي‌خاص‌ب ‌‌آخر،‌بتعبيرو‌متحان. ‌به ‌السببي‌الذي‌يقوم يحدد‌‌الموقفي‌ف‌التلميذالعزو
‌.(58-56، 0211)كريم، خاص‌موقع‌ضبط‌مركز‌تحكم‌أو‌ويؤدي‌إلى‌بناء‌،الموقفالتعزيز‌في‌هذه‌

نما‌نجاحو‌‌بأن‌النجاح‌الذي‌سوف‌يحققه‌التلميذ‌مستقبلًا‌لا‌يعود‌للحظ،‌يمكن القول لمثال‌السابقامن‌خلال‌ ‌ها 
‌يعود‌للجهد‌الذي‌سوف‌يقوم‌ببذله.

‌ :دوافعاللسلوك و لالقواعد السببية  -0
وتنشط‌في‌‌،بحكم‌خبراته‌السابقة‌؛مسبباته‌عند‌كل‌فردو‌القواعد‌السببية‌التي‌تربط‌بين‌السلوك‌ودوافعه‌‌توجد‌

أن‌الناس‌يميلون‌إلى‌تفسير‌السلوكيات‌حسب‌نوعين‌من‌‌إذ‌.عندما‌يواجه‌ظروف‌الإثارة‌البيئية‌المناسبة‌هتفكير‌

يميل‌الناس‌لاستخدام‌القواعد‌السببية‌و‌‌.القواعد‌السببية‌الكافية،‌و‌القواعد‌السببية‌الضرورية‌:القواعد‌السببية‌هما

في‌هذا‌النو ‌من‌التفسير‌يهتمون‌بكل‌أو‌معظم‌الأسباب‌التي‌و‌‌الضرورية‌في‌الأحداث‌الشاذة‌وغير‌العادية،
‌له ‌تبدو ‌‌مأدت‌إلى‌السلوك‌أو ‌أما ‌أدت‌إلى‌السلوك، فيميل‌الناس‌إلى‌‌،والمعقولة‌طةالأحداث‌البسيفي‌أنها

والواقع‌يؤكد‌رؤية‌‌سبب‌واحد‌لإحداث‌هذا‌السلوك.وجود‌رأيهم‌يكفي‌،‌وحسب‌القواعد‌السببية‌الكافية‌استخدام
مناهج‌عقلانية‌في‌تحليلهم‌للمعلومات‌واستنتاجهم‌و‌نظرية‌العزو‌السببي‌على‌أن‌الأفراد‌يتبعون‌بالفعل‌أساليب‌

 . (0224،40)أبو ندي، للأسباب

‌إذ،‌الدوافع‌توجه‌سلوك‌التلامذة‌نحو‌أهداف‌معينة،‌فعضوية‌وطيدة‌علاقةفالعلاقة‌بين‌الدوافع‌والسلوك‌هي‌
بمعنى‌أن‌احتمال‌قيام‌التلميذ‌بسلوك‌‌،وبخاصةً‌إذا‌كان‌الدافع‌قوياً‌‌،تعمل‌هذه‌الدوافع‌على‌استثارة‌هذا‌السلوك

‌(.0220،104)أبوحويج،‌مميز‌هو‌احتمال‌قوي،‌وبناءً‌عليه‌يتجه‌السلوك‌نحو‌تحقيق‌هدف‌ما

‌الأهداف.‌وهنا يجب  ‌في‌تحقيق‌هذه ‌تلامذته ‌يساعد ‌أن ‌الصف‌‌كأن‌على‌المعلم ‌معلم ‌التلامذةيختار ‌أحد
‌أسبو ‌كامل ‌برنامج‌إذاعي‌لمدة ‌يُ‌‌،لإعداد ‌ثقافيةشرك‌أو ‌في‌مسابقة ‌عليهم‌،التلامذة ‌عامة ‌يطرح‌أسئلة ‌.أو

جابته‌من‌خلال‌مشاركته‌‌الفخرو‌وبالتالي‌سوف‌يشعر‌هذا‌التلميذ‌أو‌ذاك‌بالتميز‌ أشياء‌‌وتعلمه‌،على‌الأسئلةوا 
‌اً‌أهداف‌مهنية‌كأن‌يصبح‌معلم‌وأ‌،إلى‌وضع‌أهداف‌شخصية‌كالتفوق‌به‌وصولاً‌‌لم‌يكن‌يعرفها‌من‌قبلجديدة‌

بهذه‌‌استخدام‌المعرفة‌مكنيُ‌كما‌‌في‌مراحل‌معينة،‌التلامذةبسلوك‌‌التنبؤ‌يمكنوبالتالي‌‌.أو‌غير‌ذلك‌اً‌أو‌مهندس
 أهداف‌معينة.‌نحوالدوافع‌في‌ضبط‌وتوجيه‌سلوكهم‌
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 : نحو التعلم دافعيةال في يالعزو السببدور  -4
‌التلامذةمعرفة‌كيفية‌تفسير‌‌إلى‌الدراسات‌التي‌هدفتفي‌العديد‌من‌السببي‌مفهوم‌العزو‌‌(1980)ينراو استخدم‌

‌للنجاح‌أو ‌‌المعلمين ‌في‌مواقف‌الإنجاز ‌‌وقد .(0220،164)حسين،‌المدرسيوالفشل  (1979)واينر اقترح
Weinerواجه‌بعمل‌متعلق‌بالإنجازعندما‌يُ‌‌التلميذأن‌التقييم‌أو‌التفسير‌الذي‌يقوم‌به‌‌:نظرية‌إعزائية‌مفادها‌،‌

لأسباب‌النجاح‌والفشل‌باختلاف‌مستوى‌‌إعزاءاتهمفي‌‌التلامذة‌ويختلف‌،هو‌محدد‌مهم‌يحدد‌رغبته‌في‌القيام‌به
‌.((Weiner, 1979, 4كما‌أكد‌على‌أهمية‌بذل‌الجهد‌والقدرة‌كمتغيرات‌أساسية‌لهذه‌الدافعية‌الدافعية‌للإنجاز،

لا‌نستطيع‌فعل‌‌:محبطين‌في‌التعلم،‌ينظرون‌إلى‌مهام‌التعليم‌ويقولون‌التلامذةولسبب‌أو‌ خر‌نجد‌بعض‌
‌كبيراً، ‌ولا‌يبذلون‌جهداً ‌‌هذا، ‌للتعلم ‌دافعية ‌لديهم ‌النفس‌‌.(0225،189)محمود،ولا‌توجد ‌علماء ولذلك‌يؤكد

‌بالسلوك‌والأداء‌من‌أجل‌العمل‌ذاته‌منبئاتالمعرفيون‌أن‌من‌ ،‌كذلك‌وضوح‌الدافعية‌الذاتية‌الاجتهاد‌والقيام
ن‌لديه‌إحساس‌داخلي‌لإنجاز‌ما‌يكلف‌ليكو ‌‌؛تجعله‌ينغمس‌ويستمر‌في‌العمل‌،التلميذ‌الأهداف‌الذاتية‌للمتعلم

 .(0225،051،وجابر )عبد الفتاح به‌من‌أعمال
‌التعلم‌ما‌يقوى‌نشاط‌العقل‌في‌بقدر‌،الدافعية‌دوراً‌حاسماً‌في‌التعلم،‌وبقدر‌ما‌تزداد‌الدافعية‌معتقداتالوتلعب‌‌

‌الدافعية‌.والتذكر ‌حالتهم ‌تنشط ‌بطريقة ‌اهتمامات‌التلامذة ‌استثارة ‌التعلم ‌مادة ‌شأن ‌ربطها‌‌،ومن والتي‌يمكن
لذلك‌‌،نفسه‌التلميذالدافعية‌هو‌‌المعتقداتمصدر‌هذه‌‌لأن‌؛(0226،084)ملحم، بخبراتهم‌السابقة‌وبأهدافهم

‌‌.(0229،110)بني يونس، الحياةلتعلم‌الذاتي‌والتعلم‌مدى‌بمثابة‌شرط‌أساسي‌ل‌تعد ‌
فالناس‌عموماً‌‌وتهتم‌دافعية‌العزو‌بدراسة‌الأسباب‌التي‌تجعلنا‌نتخذ‌قرارات‌معينة‌بصدد‌ما‌يمر‌بنا‌من‌حوادث،

‌وتصرفاتهم‌يعزون ‌سواءً‌‌سلوكهم ‌معينة، ‌عوامل ‌‌إلى ‌ثابتة‌الأسبابكانت‌هذه ‌مظاهر‌‌،سمات‌شخصية أو
ذاته‌أو‌في‌الموقف‌تعمل‌‌التلميذ‌العزو‌لعوامل‌معينة‌في‌أن‌ونعتقدويللموقف‌الاجتماعي‌الذي‌يعيشون‌فيه،‌

‌المستقبلي ‌السلوك ‌تغيير ‌الدافعية‌،تماماً‌‌تلميذلل‌على ‌عوامل ‌تفعل -0228،004 )الريماوي وآخرون،‌كما
005.)‌
آخرون يالغ و  دراسةو‌ ،(1996السيد ) كدراسةعلى‌الإنجاز‌ودافعية‌الإنجاز‌‌أجريتركزت‌البحوث‌التي‌وقد‌

(Yailagh et. al (2009، والترز ودراسة(Wolters (2004، المعتقداتعلى‌‌(0225رشوان ) ودراسة‌
عرف‌بالعزو‌السببي‌وأثره‌على‌ركز‌على‌ما‌يُ‌الأول‌يُ‌‌:اتجاهانالمجال‌المؤثرة‌عليهما،‌وظهر‌في‌هذا‌‌الدافعية

‌لسلوك‌ودافعية‌الإنجاز،‌ينتج‌‌الثانيو‌دافعية‌الإنجاز،‌ ‌عنه‌في‌تفسيره يهتم‌بتحليل‌و‌عن‌الأول‌ولا‌يقل‌أهميةً
‌القدرة ‌لعوامل ‌الذاتي ‌العمل‌،والجهد‌،الإدراك ‌‌.(166-165 ،0225)راشد،‌وصعوبة في‌‌واينر‌وضحوقد

إذ‌تعتبر‌نظريته‌من‌أكثر‌النظريات‌المعرفية،‌‌.على‌خبرات‌النجاح‌والفشل‌الدافعيةتأثير‌‌ة‌العزو‌السببي،نظري
‌‌التي‌عالجت‌موضو ‌الدافعية‌نحو‌تحقيق‌النجاح‌وتجنب‌الفشل.
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النظريات‌المعرفية‌التي‌اهتمت‌بالعملية‌التي‌يفسر‌‌إحدىباعتبارها‌ ،ينرانظرية و  على الحالية وتعتمد الدراسة
‌ ‌نظريات‌العزو‌التلميذبها ‌للإنجاز‌في‌ضوء ‌الدافعية ‌مفهوم ‌صياغة ‌أعاد ‌ولأنه وذلك‌ببنائه‌‌،أسباب‌سلوكه،

‌العزو‌السببي.‌من‌خلالللنظرية‌المعرفية‌

‌‌نظريات العزو السببي: -5
الضوء‌على‌‌تلقيالتي‌‌التلامذةالسببي‌للنجاح‌والفشل‌عند‌لقد‌تزايد‌الاهتمام‌في‌الوقت‌الحالي‌بنظريات‌العزو‌

النظريات‌هذه‌تعددت‌،‌كما‌تفسير‌بعض‌أنوا ‌السلوك‌الإنساني‌ومعرفة‌أسبابهو‌الأساليب‌المستخدمة‌في‌فهم‌
‌:هاوفيما‌يلي‌عرض‌لأهم

‌Heider (1958) نظرية هايدر 5-1
‌العزو‌عام‌(Fritz Heider) فريتز هايدر‌يعد ‌ ومن‌أوائل‌المهتمين‌بدراسة‌‌،(1958)‌هو‌المؤسس‌لنظرية

‌ ‌السببية‌التلامذةدوافع ‌تفسيراتهم ‌وراء ‌بي ‌‌.الكامنة ‌أو‌‌التلامذةأن‌‌ن ‌وقد يعزون‌الأحداث‌إلى‌القوى‌الشخصية
أشار‌هايدر‌‌وقد‌(.0225،50)أسماء،‌البيئية‌أو‌الأثنين‌معاً،‌كما‌أنهم‌يفسرون‌السلوك‌في‌ضوء‌هذه‌الجوانب

لى‌الظروف‌المحيطة‌به،‌التلميذالعملية‌التي‌يتم‌فيها‌إرجا ‌تأثير‌الأحداث‌إلى‌‌هو‌:العزوإلى‌أن‌ أو‌‌نفسه‌وا 
الوصول‌لتفسير‌‌تلميذالطرق‌التي‌من‌خلالها‌يمكن‌لل‌فيبحث‌راك‌الشخصي‌لأسباب‌حدث‌ما.‌كما‌الإد‌هو

‌التفسير.‌ ‌يتضمنه‌هذا ‌‌فإن‌نظرية‌العزو‌،بمعنى‌آخرو‌سببي‌وما ستطيع‌نتركز‌على‌الطرق‌التي‌من‌خلالها
‌‌(.0226،10)عوض،‌لماذا؟‌الإجابة‌على‌السؤال.

‌ ‌ذاتية،‌هايدر‌يعد ‌كما ‌معرفية ‌كعملية ‌الإعزاء ‌كتب‌عن ‌من ‌‌أول ‌إدراك ‌أهمية ‌‌التلميذوأوضح القوى‌لعوامل
‌إنجازه‌لعمل‌ما.مثل‌الحظ‌وصعوبة‌العمل‌عند‌‌القوى‌البيئيةلعوامل‌و‌‌،مثل‌القدرة‌والجهد‌الشخصية

‌ويرى‌ ‌في‌سبب‌أيضاً ‌مفكر نما ‌وا  ‌السلوكية، ‌النظرية ‌في ‌الحال ‌هو ‌للأحداث‌كما ‌ليس‌مستجيباً ‌الإنسان أن
‌الحالي‌‌التلميذن‌سلوك‌أو‌‌،حدوثها ‌الذي‌يؤثر‌على‌سلوكه ‌التي‌يحصل‌عليها‌،المستقبليهو ‌.وليس‌النتيجة

عبارة‌عن‌محاولة‌لربط‌السلوك‌بالظروف‌‌ذا،‌وههمفشلأو‌‌همنجاحيقومون‌بالعزو‌لأسباب‌‌التلامذة‌ويفترض‌أن
لسبب‌يساعده‌في‌السيطرة‌على‌ذلك‌الجزء‌من‌البيئة‌والذي‌با‌التلميذ‌معرفةإذ‌أن‌‌،إليهأو‌العوامل‌التي‌أدت‌

حول‌أسباب‌نتائجهم‌حتى‌ولو‌لم‌تكن‌حقيقة‌يجب‌أن‌‌لتلامذة،‌ويرى‌أن‌معتقدات‌االمعرفة‌هأصبح‌سبب‌هذ
‌(.0222،019)قطامي وقطامي،‌همالاعتبار‌عند‌تفسير‌توقعاتتؤخذ‌بعين‌

‌
)داخلي(‌‌فالأول‌شخصي‌،ر‌العزوفي‌تطو ‌‌اً‌يلعبان‌دور‌‌أساسيان‌انعدتوصل‌إلى‌بُ‌‌هايدر أننستنتج مما سبق 

‌والجهدكا ‌المهمةو‌‌،لقدرة ‌كالحظ‌وصعوبة ‌)خارجي( ‌بيئي ‌بصياغة‌‌.الثاني ‌يقم ‌لم ‌هايدر ‌أن ‌من ‌الرغم وعلى
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‌خاصة ‌العزو‌نظرية ‌في ‌حض ‌‌،به ‌نموذجاً ‌قدم ‌أنه ‌الباح‌إلا ‌وتطويرهافيه ‌أفكاره ‌متابعة ‌على ‌ا خرين ‌،ثين
‌العمود‌الفقري‌لنظريات‌العزو‌اللاحقة.نظريته‌‌تبرعتُ‌و‌
‌
  Kelly(1971-1967ظرية كيلي )ن 5-0
الموقف‌و‌‌،التلميذو‌‌،المثير‌الخارجيإحدى‌النظريات‌التي‌اعتمدت‌على‌ملاحظة‌التأثير‌بين‌‌كيلينظرية‌‌تعد ‌

‌:حيث‌وضعت‌هذه‌النظرية‌الإعزاءات‌للنجاح‌والفشل‌في‌مهمة‌ما‌يكون‌مرجعها‌إلى‌،السلوكالذي‌يحدث‌فيه‌
 مثل‌ذكائه‌وقدراته‌المختلفة.‌،تلميذهنا‌يكمن‌سبب‌الأداء‌في‌المهمة‌إلى‌عوامل‌مرتبطة‌بالو‌‌:التلميذ 
 :المثير ‌ ‌بالمهمة ‌المرتبطة ‌العوامل ‌في ‌الأداء ‌سبب ‌يكمن ‌‌،نفسهاوهنا ‌وسهولة ‌صعوبة ‌أو‌المادةمثل
 .متحانالا
 :في‌البيئة‌أو‌الزمن‌الذي‌درس‌فيه‌‌التلميذمل‌على‌المناسبات‌المختلفة‌التي‌يمر‌بها‌تتش‌الظروف المحيطة

 .الامتحانأو‌أدى‌فيه‌‌المادة
‌تتلخص‌في:‌التلميذستخدم‌للقيام‌بعملية‌تُ‌كما‌اقترحت‌النظرية‌ثلاثة‌أنماط‌من‌المعلومات‌

  الاتفاقConsensus‌:في‌أداء‌المهمة‌مع‌نتائج‌ا خرين‌الذين‌قاموا‌‌التلميذشير‌إلى‌مدى‌اتفاق‌نتيجة‌ي
 بأداء‌نفس‌المهمة.

  التمايزDistinctiveness‌:في‌أداء‌المهمة‌عن‌نتائجه‌في‌المهام‌‌التلميذشير‌إلى‌مدى‌اختلاف‌نتيجة‌ي
 الأخرى‌التي‌يقوم‌بها.

 الاتساق Consistency‌:ائجه‌السابقة‌في‌أداء‌المهمة‌مع‌نت‌في‌أداءالتلميذ‌تشابه‌نتيجة‌‌شير‌إلى‌مدىي
‌(.0228،022 حسين، ،166م165 ،0220 )حسين،نفس‌المهمة‌

‌نرى‌و‌ التقريب‌بين‌وجهات‌النظر‌السلوكية‌والحدسية‌والاستدلالية‌للشخصية،‌‌نظريتهأن‌كيلي‌حاول‌في‌هكذا
‌.التمايز‌والاتساقو‌يجب‌أن‌يحدث‌وفق‌معايير‌الاتفاق‌‌،كي‌يحصل‌العزو‌بصفة‌جيدةلكما‌أشار‌إلى‌أنه‌

‌: Weiner (1985- (1974نظرية واينر ‌‌5-2
أصبحت‌نظرية‌ذائعة‌الصيت‌والانتشار‌التي‌‌،نظرية‌العزو‌السببير‌يبتطو‌ (1985)واينر قام‌العالم‌الأمريكي‌

‌ ‌دافعية ‌معالجة ‌حيث ‌النجاح‌التلميذمن ‌‌،نحو ‌تحصيل ‌عزوه ‌خلال ‌من ‌الفشل ‌أسباب‌‌التلامذةوتجنب إلى
‌ ‌داخلية ‌‌التلامذةيرى‌أن‌معتقدات‌و‌‌خارجية،و‌ومصادر ‌فشلهم ‌أو ‌أسباب‌نجاحهم بين‌‌تتوسط‌،الدراسيحول

أمر‌ذات‌‌الدراسيالتلامذة‌حول‌أسباب‌نجاحهم‌أو‌فشلهم‌‌فمعتقدات‌النهائي،أدائهم‌للمهمة‌التحصيلية‌و‌‌إدراكه
‌(.Weiner 1985،548)‌ي‌فهم‌الأداء‌التحصيليفأهمية‌كبيرة‌
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وتهدف‌نظرية‌واينر‌إلى‌توضيح‌تأثير‌الدوافع‌على‌خبرات‌النجاح‌والفشل‌وشرح‌السلوك‌والتنبؤ‌به‌في‌مجالات‌
وكيف‌يؤثر‌‌أسباب‌نجاحهم‌وفشلهم،‌التلامذةحيث‌تتجه‌النظرية‌بالدرجة‌الأولى‌إلى‌فهم‌كيف‌يعلل‌‌الإنجاز،

تهتم‌بطبيعة‌الفعل‌أو‌الحدث‌في‌لا‌‌فإن‌نظرية‌العزو‌،وبمعنى‌آخر‌.تعليلهم‌هذا‌على‌دافعهم‌للإنجاز‌فيما‌بعد
فإنها‌تؤثر‌‌،مواقف‌متكررة‌من‌النجاح‌أو‌الفشلوهذه‌العوامل‌السببية‌إذا‌ما‌اتسمت‌بالثبات‌النسبي‌في‌‌حد‌ذاته،

‌.(1998،40 )باهي وشلبي،‌على‌الاحتمالية‌الذاتية‌للنجاح‌في‌مواقف‌مستقبلية‌مشابهة
‌على‌افتراضات‌عدة‌منها:‌‌التي‌تقومالصيغة‌الأساسية‌لنظرية‌العزو‌ (واينر)وقد‌اقترح‌

 وسلوك‌ا خرينإ‌ ‌أسباب‌سلوكنا ‌تحديد ‌نحاول ‌في‌‌؛ننا ‌للبحث‌عن‌معلومات‌تساعدنا ‌مدفوعين ذلك‌لأننا
 تحديد‌العلاقة‌بين‌السبب‌والنتيجة.

 ‌ ‌سلوكنإن ‌لتفسير ‌نقدمها ‌و‌الأسباب‌التي ‌قواعد ‌هناك ‌بل ‌ليست‌عشوائية، ‌لنا‌ا ‌تفسر ‌أن ‌تستطيع ضوابط
 أسبابه.

 غباري ‌على‌المدى‌البعيد‌غير‌الانفعاليالأسباب‌التي‌نحددها‌لنتائج‌سلوكنا‌تؤثر‌في‌سلوكنا‌الانفعالي‌و‌ن‌إ(
‌.(190-190 ،0210 ،آخرونو 

 أربعة‌عوامل‌هي:عزى‌في‌المقام‌الأول‌إلى‌أن‌النجاح‌والفشل‌في‌إنجاز‌المهام‌تُ‌‌(واينر)كما‌يرى‌‌
‌‌: Abilityالقدرة .1 ‌القدرة ‌إلى ‌والفشل ‌النجاح ‌إن‌عزو ‌التعليمله ‌في ‌افتراضات‌‌؛تطبيقات‌هامة ذلك‌لأن

التلامذة‌حول‌قدراتهم‌تعتمد‌على‌الخبرات‌الماضية،‌وفي‌هذا‌النو ‌من‌العزو‌نستطيع‌تفسير‌الخوف‌المرضي‌
مكن‌تعميم‌تلك‌التفسيرات‌على‌مواضيع‌دراسية‌كما‌يُ‌‌.وعدم‌محبتنا‌للعلوم‌،من‌الرياضيات،‌ومشكلات‌القراءة

لأن‌تاريخ‌النجاح‌والفشل‌للتلامذة‌‌؛يطرحون‌تحديات‌جدية‌للمربينيتساءلون‌عن‌قدراتهم‌الذين‌‌أخرى،‌والتلامذة
 والذي‌بدوره‌يعزز‌الدافعية.‌‌،التعلم،‌وعند‌النجاح‌يزداد‌إحساس‌التلامذة‌بالكفاية‌الذاتيةو‌يؤثر‌على‌الدافعية‌

‌Effortالجهد  .3 :‌ ‌من‌أجل‌لقد ‌الذي‌يبذلوه ‌لا‌يملكون‌فكرة‌عن‌مستوى‌الجهد ‌عادةً وجد‌واينر‌أن‌التلامذة
به‌من‌نشاط‌تجاه‌مهمة‌ما.‌حتى‌في‌المهام‌التي‌‌نمو‌و‌قيالتلامذة‌يحكمون‌على‌جهدهم‌من‌خلال‌ما‌و‌النجاح،‌

‌حقيقية‌في‌النجاح ‌أكبر‌،تتضمن‌فرصاً ‌يبذلون‌جهداً ‌الناجحون‌يؤمنون‌بأنهم من‌أولئك‌التلامذة‌‌فإن‌التلامذة
 د‌المزيد‌من‌النجاح.والجهد‌يول ‌‌،أن‌النجاح‌يزيد‌من‌الجهدتبين‌غير‌الناجحين،‌وهنا‌ي

إلى‌عزو‌النجاح‌إلى‌‌التلامذةيميل‌‌،:‌إذا‌لم‌يكن‌هناك‌رابط‌مادي‌بين‌السلوك‌وتحقيق‌الهدفLuck الحظ .2
‌الذين‌لديهم‌ثقة‌قليلة‌بقدراتهم‌يعزون‌نجاحهم‌إو‌الحظ،‌ والنجاح‌في‌هذه‌الحالة‌لا‌يزيد‌من‌‌لى‌الحظ،التلامذة

 .عاجزة‌عن‌التحققوبالتالي‌تبقى‌المهمة‌‌التلميذ،الجهد،‌وقلة‌الجهد‌لا‌تفعل‌شيئاً‌تجاه‌زيادة‌قدرة‌
‌،حكم‌على‌صعوبة‌المهمة‌من‌خلال‌أداء‌ا خرين‌على‌تلك‌المهمة:‌يTask Difficulty‌ُصعوبة المهمة . 4

إذا‌‌:هامة‌وهي‌أنه‌حقيقةوهنا‌تظهر‌لدينا‌‌فإذا‌نجح‌الجميع‌فيها‌معنى‌ذلك‌أن‌المهمة‌سهلة،‌والعكس‌صحيح.
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في‌‌التلميذسيعزو‌النجاح‌لقدرته،‌أما‌إذا‌رافق‌نجاح‌‌التلميذما‌في‌مهمة‌فشل‌فيها‌ا خرين،‌فإن‌ذلك‌‌تلميذنجح‌
 .(010، 0229 )غباري وأبو شعيرة،‌لمهمة‌ذاتهاسيكون‌مصدر‌النجاح‌هو‌في‌ا‌،مهمة‌ما‌نجاح‌ا خرين‌بها

يقود‌بالنتيجة‌إلى‌اختلاف‌السلوك‌الذي‌يقوم‌به‌التلميذ‌في‌مواقف‌ومناسبات‌‌،ولاشك‌أن‌اختلاف‌هذه‌العوامل‌
‌:(1)مستقبلية‌كما‌هو‌موضح‌في‌الشكل

‌
 : تفسير التلامذة للفشل في الامتحانات(1)الشكل 

 
تلعب‌دوراً‌‌أن‌هذه‌العوامل‌تختلف‌من‌شخص‌ خر‌في‌واحد‌من‌ثلاثة‌أبعاد‌على‌الأقل،‌حيث (ينراو )‌رىوي

‌:هيأساسياً‌في‌الدافعية‌و‌

‌ويعني‌موقع‌السبب‌أو‌مصدره‌كداخل‌في‌خارجي(:/)داخلي  Locus Of Causalityمركز السبب. 1
.‌في‌حين‌التلامذةنظر‌لها‌بأنها‌أسباب‌داخلية‌ما‌دامت‌كافية‌في‌ذوات‌فالقدرة‌أو‌الجهد‌يُ‌‌أو‌خارج‌عنه،‌التلميذ

 كفاعل.‌هعند‌الأداء‌كأسباب‌خارجة‌عن‌لتلميذالظروف‌المحيطة‌باو‌نظر‌لصعوبة‌المهام‌يُ‌

‌يكون‌دائماً‌‌،ويشير‌إلى‌الثبات‌أو‌التغير‌مع‌الوقت‌:متغير(/)ثابتStability  الاستقرار.0 فالسبب‌قد
نسبياً‌أو‌متغيراً،‌فالاستعداد‌ينظر‌له‌بأنه‌ثابت‌نسبياً‌أو‌مستقر،‌بينما‌الجهد‌والحظ‌غير‌ثابتين‌لتغيرهما‌من‌
‌بالموقف‌فلا‌ينطبق‌إلا‌على‌موقف‌بعينه،‌ومثاله‌ وقت‌ خر.‌وفي‌حالة‌عدم‌الاستقرار‌يكون‌السبب‌مقيداً

 للحظ.عزو‌السبب‌في‌النجاح‌أو‌الإخفاق‌

 أنا غبي

كان جو غرفة 
 حاراجًداً  الصف

أزعجني التلميذ 
الذي يجلس بجانبي 

 بكثرة الأسئلة

أنا لم أخلق لمثل 
هذه المواد 

الدراسية؛ إنها لا 
 تناسبني

لم أدرس للامتحان 
 بما فيه الكفاية

كانت الامتحان 
صعباً جداً ولم 

يتناول كل المادة 
 الدراسية

المشكلة أن 
معلمي لا يعرف 
من هو العبقري 

حتى لو كان 
موجوداً بين 

 يديه

 

 صورة التلميذ
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‌‌:لا يمكن التحكم به(/)يمكن التحكم به Controllabilityالضبط .0 ‌درجة ‌إلى ‌أو‌الجبرويشير
الاختيار‌في‌ضبط‌العزو‌للسبب‌)مدى‌تحكمه‌بالسبب(،‌فالأداء‌قد‌يكون‌تحت‌الاختيار‌والتحكم‌الشخصي‌

‌عليه‌لا‌حكم‌له‌فيه‌تلميذلل ‌أو‌أنه‌لا‌‌تلميذبمعنى‌آخر‌يمكن‌لل‌.أو‌مجبراً ‌بها ضبط‌أسباب‌الأداء‌والتحكم
عما‌‌نو‌لؤو‌مس‌التلامذةيمكن‌له‌ذلك،‌فهو‌مكره‌عليها‌مدفو ‌إليها.‌فالجهد‌يعتبر‌سبباً‌قابلًا‌للتحكم‌به‌ما‌دام‌
 Weiner،11)‌.التلميذيبذلونه‌من‌جهد،‌وبالمقابل‌يعتبر‌الاستعداد‌سبباً‌غير‌قابل‌للتحكم‌به‌ما‌دام‌يولد‌مع‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.(186، 0227الدخيل الله ،) (،2000،

‌للعزو‌السببي‌يوضح1070بالإضافة‌إلى‌ذلك‌طور‌واينر‌) حسب‌تباين‌‌عزو‌النجاح‌والفشل‌فيه‌(‌نموذجاً
‌.هذه‌الأبعاد‌الثلاثة

‌.(1979واينر ) عندأبعاد العزو السببي  (1)الجدول                              

 الثبات
 السبب )مركز السببية( 

 خارجي داخلي
‌غير‌قابل‌للتحكم‌قابل‌للتحكم‌غير‌قابل‌للتحكم‌قابل‌للتحكم

‌صعوبة‌المهمة‌تحيز‌المعلم‌القدرة‌الجهد‌المستمر ثابت
‌الحظ‌مساعدة‌ا خرين‌المزاج‌‌والتعب‌الجهد‌المؤقت غير ثابت

 
 عقيب على النظريات السابقة:ت‌

‌على‌وجود‌عوامل‌‌(1985)واينر ( و 1967)( وكيلي 1958) هايدرلم العزو‌‌ةظريتتفق‌ن من‌حيث‌المبدأ
عوامل‌خارجية‌كالحظ‌وصعوبة‌المهمة،‌إلا‌على‌الذي‌يبذله‌الفرد‌من‌أجل‌بلوغ‌هدفه،‌و‌‌داخلية‌كالقدرة‌والجهد

‌أنها‌تختلف‌فيما‌بينها‌في‌الأهمية‌النسبية‌لكل‌منها‌ودور‌كل‌نظرية‌في‌عملية‌العزو.‌
‌السببي‌ ‌العزو ‌السببي‌هايدر وكيليم لإن‌نظرية ‌العزو ‌الأساس‌الإمبريقي‌لنظرية ‌من‌أن‌ف‌،قدمتا على‌الرغم

لموضو ‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌والتحصيل‌الدراسي،‌إلا‌أن‌الاهتمام‌الأكبر‌بهذا‌الموضو ‌يعود‌‌تطرق ‌‌هايدر
‌‌.أول‌من‌قام‌بتطبيق‌نظرية‌العزو‌السببي‌في‌المجال‌التربوي‌د ‌الذي‌يع‌،واينرإلى‌
‌
‌
‌
‌
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 عند التلامذة: عوامل تشكيل العزو السببي  -6
‌يتشكل‌عزو‌التلامذة‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌من‌عدة‌عوامل‌منها:‌‌‌

يتشكل‌عزو‌التلامذة‌في‌جزء‌كبير‌منه‌من‌خلال‌خبرات‌النجاح‌ حيثم النماذج السابقة للنجاح والفشل: 1
يعتقدون‌بأن‌النجاح‌يأتي‌من‌عوامل‌ذاتية‌مثل‌الجهد‌أو‌‌نجاحهم‌يتكررفالتلامذة‌الذين‌‌لديهم.‌والفشل‌السابقة

التلامذة‌الذين‌يتكرر‌فشلهم‌بالرغم‌من‌بذلهم‌للجهد‌أكثر‌اعتقاداً‌بأن‌النجاح‌يأتي‌من‌عوامل‌لا‌و‌القدرة‌المرتفعة،‌
تضح‌ت‌من‌هنا‌أو‌أحكام‌المعلمين‌التعسفية.‌الحظ،‌،‌أوعن‌نطاق‌تحكمهم‌مثل‌القدرة‌ةأو‌خارج‌،دخل‌لهم‌فيها

ووضعهم‌في‌مواقف‌سهلة‌النجاح‌في‌البداية‌إلى‌أن‌يتشكل‌‌،ب‌التلامذة‌على‌العزو‌الذاتي‌للنجاحيتدر‌‌ضرورة
‌ينم ‌ ‌فالنجاح ‌للنجاح، ‌التفاؤلي ‌العزو ‌أنفسهم‌لديهم ‌التلامذة ‌اعتبر ‌ما ‌إذا ‌حال ‌في ‌للكفاءة ‌الذاتي ‌الإدراك ي

 ‌(.157م156، 0225)محمود، حعن‌النجا‌مسؤولون

التلميذ‌‌تمعلم‌أن‌يستذكر‌نجاحااليستطيع‌‌،التلميذ‌صعوبة‌في‌قراءة‌كلمات‌معينة،‌إذا‌وجد‌المثالعلى سبيل 
التلميذ‌قد‌أتقن‌مهارة‌هذا‌التغذية‌الراجعة‌الضرورية‌لبناء‌ثقته‌في‌تعلم‌مهمة‌جديدة،‌فإذا‌كان‌يقدم‌له‌و‌‌،الماضية
ولكنك‌تستطيع‌أن‌تتعلم‌‌،أعرف‌أن‌هذا‌النو ‌من‌المفردات‌يبدو‌صعباً‌‌ا)أن‌:يقول‌لهللمعلم‌أن‌‌يمكنالقراءة،‌
‌في‌‌،لأنك‌تعرف‌جميع‌الأشياء‌التي‌تحتاج‌إلى‌معرفتها‌،تقرأهاكيف‌ ‌القراءةومع‌استمرار‌التلميذ قد‌‌محاولة

ت‌بأسلوب‌أنا‌متأكد‌أنك‌قرأ‌،رائعو‌عظيم‌هذا‌،‌القراءة)إنك‌تقرأ‌بطريقة‌صحيحة،‌استمر‌في‌‌:لهيقول‌المعلم‌
‌.‌(....صحيح‌ومميز‌لأنك‌اجتهدت

(‌أهمية‌اقتران‌الاستجابة‌بالنتيجة،‌من‌خلال‌مساعدة‌التلامذة‌على‌1080تؤكد‌نظرية‌العزو‌لـواينر)‌م الثواب:0
‌الذاتي‌ ‌العزو ‌لدى‌التلامذة ‌ننمي ‌يجب‌أن ‌ثم ‌ومن ‌المرغوبة، ‌النتائج ‌تؤدي‌إلى ‌وأفعالهم ‌سلوكياتهم ‌أن تعلم

ما‌‌عادةً‌‌من‌حالات‌انفعالية‌سارة،‌فهو‌التلميذأهم‌آثار‌الثواب‌ما‌يولده‌في‌وقدرتهم‌على‌التحكم.‌ومن‌‌،للنتائج
السرور،‌ثم‌إنه‌يؤدي‌إلى‌تقوية‌المعتقدات‌الدافعية‌التي‌تعمل‌على‌تنشيط‌السلوك‌و‌يشعر‌بالرضا‌‌التلميذيجعل‌

‌.ذلك‌لمدى‌طويلو‌وتوجيهه‌

ن‌و‌التلامذة.‌فالمعلم‌إعزاءاتفي‌نمو‌‌مهماً‌باء‌ومعلمين‌عاملًا‌الكبار‌من‌آتشكل‌توقعات‌‌توقعات الكبار: .0
‌إلى‌التلامذة ‌ينقلون‌توقعاتهم ‌يبدون‌أنهم ‌عن‌التلامذة ‌مبدئياً ‌‌الذين‌يشكلون‌توقعاً وذلك‌من‌خلال‌ا خرون،

الذي‌‌للتلامذةلم‌أن‌طبيعة‌ثناء‌المع‌‌Good & Brophyجود وبروفي وجد‌‌إذأو‌الإيمائية.‌‌لفظيةال‌همتعبيرات
‌الذي‌شكل‌حشكل‌ن ‌للتلامذة ‌ثنائه ‌تختلف‌عن‌طبيعة ‌عالياً ‌توقعاً ‌تشكل‌لدى‌نحوهم ‌فإذا ‌منخفضاً، ‌توقعاً وهم

ذكائه‌أو‌شخصيته،‌فإنه‌يدرك‌‌وأمن‌حيث‌تحصيله‌الأكاديمي‌‌"جيد"المعلم‌توقع‌عن‌أحد‌تلامذته‌بأنه‌تلميذ‌
تصرفات‌ذلك‌التلميذ‌متأثراً‌بتوقعه‌عنه،‌أي‌أن‌انتباه‌المعلم‌قد‌يتجه‌إلى‌الجوانب‌الإيجابية‌في‌سلوك‌التلميذ،‌
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‌سواءً‌ ‌إلى‌التلميذ ‌توقعه ‌ينقل ‌أن‌المعلم ‌أو‌بصورة ‌‌كما عطاء‌‌مباشرة ‌وا  ‌الأسئلة ‌وتوجيه ‌بالابتسام غير‌مباشرة
‌ال ‌والاتصال ‌على‌الواجبات ‌انعكس‌ذلك ‌سلبياً ‌التوقع ‌كان ذا ‌وا  ‌للمشاركة، ‌الفرصة تاحة ‌وا  ‌التلميذ ‌مع بصري

‌(.160م158، 0225)محمود ،  ا خر‌سلوكياته‌وانتقلت‌توقعاته‌إلى‌التلميذ
القراءة‌في‌‌مشكلات‌والذي‌بدوره‌يؤدي‌إلى‌،قد‌تسهم‌في‌تشكيل‌العزو‌السببيأيضاً‌عدة‌طرق‌إضافية‌‌هناكو‌

‌:هي
الذين‌لديهم‌عزو‌سببي‌يفشلون‌في‌استخدام‌المهارات‌والاستراتيجيات‌المناسبة،‌وذلك‌بسبب‌‌التلامذةن‌إ‌أولًا:

‌ونواتج‌المهمة‌التي‌يقومون‌بها.‌،صعوبة‌إدراكهم‌للعلاقة‌بين‌جهودهم
الأمر‌الذي‌يؤدي‌إلى‌انخفاض‌في‌العقلية،‌غالباً‌ما‌يعزون‌صعوبات‌القراءة‌إلى‌تدني‌القدرة‌‌التلامذةإن‌‌ثانياً:

‌الإصرار‌والمثابرة‌وتقدير‌الذات.‌
‌إ‌ثالثاً: ‌يطو ‌‌التلامذةن ‌ما ‌غالباً ‌وأن‌مثل‌هذه ‌القراءة، ‌نحو ‌الشعور‌‌همتقود‌المشاعررون‌مشاعر‌سلبية إلى

‌.(1998،89،92)كامحي وكاتس، ‌الاستسلام‌بسرعة‌أمام‌الصعوباتو‌بالإحباط‌

‌:التعلم المدرسي فيأثر العزو السببي  -7
‌:هي‌المجالاتهذه‌التعلم،‌في‌‌همأو‌فشل‌همنجاحالتلامذة‌لعزو‌كيفية‌تأثير‌طريقة‌هناك‌عدة‌مجالات‌تبدو‌فيها‌

فإنهم‌‌،عندما‌يعزو‌التلامذة‌نجاحهم‌وفشلهم‌إلى‌عوامل‌مستقرة‌:في المستقبل الفشل توقعات النجاح أو -1
سيتوقعون‌أن‌يكون‌أدائهم‌في‌المستقبل‌مشابهاً‌لأدائهم‌الحالي.‌أي‌أن‌التلامذة‌الناجحون‌سيتوقعون‌مزيداً‌من‌

‌يعتقدون‌أن‌النجاح‌أو‌‌،النجاح ‌كان‌التلامذة ‌إذا ‌أما ‌في‌الفشل، ‌الفاشلون‌سيتوقعون‌أن‌يستمروا وأن‌التلامذة
‌على‌‌،ظالفشل‌ناتج‌عن‌عوامل‌غير‌مستقرة‌كالجهد‌أو‌الح ‌كبيراً فإن‌نجاحهم‌أو‌فشلهم‌الحالي‌لن‌يترك‌أثراً

‌النجاح‌والفشل‌في‌المستقبل.
(‌الذين‌يعزون‌نجاحهم‌إلى‌عوامل‌ذاتية‌قابلة‌للتحكم‌)كالجهد‌مثلاً‌‌التلامذةيميل‌ سلوك طلب المساعدة: -0

‌لمساعدة‌إلى‌القيام‌بأعمال‌تضمن‌لهم‌النجاح‌في‌المستقبل. ون‌معلميهم‌عندما‌لا‌يفهم‌ولذلك‌فهم‌أكثر‌طلباً
‌الدراسية، ‌لجلسات‌تدريبية‌تساعدهمو‌‌المادة على‌التعلم‌والفهم‌عندما‌يشعرون‌أنهم‌بحاجة‌إليها.‌‌أكثر‌حضوراً

سوف‌يكونون‌أقل‌ميلًا‌‌دور‌لهم‌في‌النجاح‌والفشل،‌الذين‌يعتقدون‌أنه‌لا‌مذةفإن‌التلا‌وعلى‌النقيض‌من‌ذلك،
‌ون‌إليها.إلى‌طلب‌المساعدة‌عندما‌يحتاج

‌المستقبل‌الأداء الصفي: -0 ‌في ‌ذلك ‌وتوقع ‌والفشل ‌للنجاح ‌المدركة ‌الأسباب ‌أن ‌التعلم‌‌،لاشك ‌في يؤثر
‌الصفي، ‌‌والإنجاز ‌الذين‌فالتلامذة ‌أفضل‌من‌التلامذة ‌النجاح‌يحصلون‌على‌علامات‌مدرسية ‌يتوقعون الذين
‌الفشل ‌القدر‌‌،يتوقعون ‌على‌نفس‌المستوى‌من ‌الطرفان ‌يكون ‌التلا‌العقلية.‌ةحتى‌عندما ‌فإن الذين‌‌مذةكذلك

‌والخطأ ‌المحاولة ‌وبطريقة ‌المشكلات‌بأساليب‌عشوائية ويميلون‌إلى‌حل‌المشكلات‌‌،يتوقعون‌الفشل‌يعالجون
‌بطرق‌غير‌ذات‌معنى.
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‌في‌ما‌إن‌خيارات المستقبل: -4 ‌النجاح ‌يتوقعون ‌الذين ‌معينةالتلامذة ‌دراسية ‌إلى‌‌،دة ‌ميلًا ‌أكثر سيكونون
‌الذين‌يعتقدون‌أن‌فرص‌نجاحهم‌في‌مادة‌معينة‌محدودة‌،المستقبلمتابعة‌تلك‌المادة‌في‌ ‌التلامذة فإنهم‌‌،أما

‌سيكونون‌أميل‌إلى‌تجنب‌هذه‌المادة‌في‌المستقبل.
ومع‌‌ة‌المتعلقة‌بالنجاح‌والفشل.المدرسي‌للمواقف‌همالتلامذة‌في‌تفسير‌‌يختلف الإتقان أم العجز المكتسب: -5

‌ف ‌والتوقعات، ‌من‌العزو ‌نماذج‌منتظمة ‌الوقت‌يتطور‌لدى‌التلامذة ‌أنهم‌ينمتفائليبقون‌‌همبعضمرور ‌وواثقين
 Mastery ونالمتقن‌اسم‌ؤلاءويطلق‌على‌ه‌،ذلكفي‌‌ونجديدة‌وينجحال‌المدرسيةمهام‌العلى‌إتقان‌‌ونقادر‌

Orientation،هؤلاء‌و‌‌ينجحوا،‌نبل‌هم‌مقتنعون‌بأنهم‌ل‌يكونون‌غير‌واثقين‌بالنجاح،بعض‌التلامذة‌‌ولكن‌
إن‌.‌ Learned Helplessالعجز المكتسبمصطلح‌يهم‌ويطلق‌عل‌،يتطور‌لديهم‌شعور‌بالعجز‌والاستسلام

‌الذين‌يعزون‌إنجازاتهم‌ونجاحاتهم‌إلى‌القدرة أما‌‌.لتعلمهم‌الذين‌يمتلكون‌التوجه‌نحو‌ا‌والجهد‌العقلية‌التلامذة
‌إلى‌عوامل‌خارجية‌وغير‌قابلة‌ ‌الذين‌يعزون‌إنجازاتهم ‌يسمى‌بالعجز‌‌،للتحكمالتلامذة ‌الذين‌يتصفون‌بما هم

‌.(199-197 ،0225 )العتوم وآخرون،‌المكتسب
‌ مفهوم الذات: -6 ‌العزو‌‌Yailgh et. al (2009) يالغ وآخرونأثبتت‌دراسة ‌بين ‌إيجابية ‌علاقة وجود

لعوامل‌داخلية‌كانوا‌يحصلون‌على‌درجات‌‌أي‌أن‌التلامذة‌الذين‌يعزون‌أسباب‌نجاحهم‌السببي‌ومفهوم‌الذات،
‌أما‌الذين‌يعزون‌أسباب‌فشلهم‌لعوامل‌خارجية‌كانوا‌يحصلون‌على‌درجات‌متدنية‌،في‌مادة‌الرياضيات‌مرتفعة

فإن‌مفهوم‌الذات‌لديهم‌يصبح‌متضمناً‌لفكرة‌مفادها‌أن‌‌،وبمعنى‌آخر‌عندما‌ينجح‌التلامذة‌.في‌مادة‌الرياضيات
‌العالية. ‌القدرة ‌دائماً‌‌لديهم ‌يفشل‌التلامذة ‌للسلبية‌مع‌‌،وبالعكس‌عندما ‌يصبح‌عرضة ‌الذات‌لديهم فإن‌مفهوم
‌‌(.Yailgh et.al .2009 ،95 )‌كفاءة‌ذاتية‌متدنية

‌الحالي‌والمستقبلي‌يتبين مما سبق       ‌التلامذة ‌يؤثر‌على‌سلوك ‌السببي ‌العزو ‌يكون‌‌،أن ‌عندما وخاصةً
وأقدر‌على‌‌،مما‌يجعلهم‌أكثر‌ثقة‌بأنفسهم‌.لديهم‌حيث‌ينعكس‌ذلك‌على‌مفهوم‌الذات‌بالنسبة‌العزو‌داخلياً،

 .ات‌شخصية‌في‌مختلف‌مجالات‌الحياةاتخاذ‌قرار‌

 :السببيالتطبيقات التربوية لنظرية العزو  -8
والتدريب‌‌تؤكد‌الكثير‌من‌الأبحاث‌على‌قدرة‌المتعلمين‌على‌تطوير‌كفاءة‌أسلوبهم‌في‌العزو‌من‌خلال‌التدريب،

حول‌أسباب‌فشله‌‌التلميذالعملية‌التي‌تتضمن‌تحسين‌معتقدات‌‌هو‌:(Attribution Training) على‌العزو
‌و‌ ‌ويتم ‌مستقبلًا، ‌للتحصيل ‌دافعيته ‌لتطوير ‌وذلك ‌السلوك‌نجاحه ‌لتحسين ‌العزو ‌على ‌التدريب ‌برامج تطوير

الأكاديمي‌للتلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة،‌وذلك‌للحد‌من‌نزعتهم‌نحو‌عزو‌الفشل‌إلى‌عوامل‌لا‌يمكن‌التحكم‌
‌إن‌‌،بها ‌بل ‌الفشل، ‌عزو ‌طريقة ‌معالجة ‌على ‌الاقتصار ‌عدم ‌ضرورة ‌على ‌يؤكدون ‌بعض‌الخبراء ‌أن غير

‌(.04-18، 0211،)الزق التلامذة‌كيفية‌عزو‌نتائج‌كل‌من‌الفشل‌والنجاح‌أيضاً‌التدريب‌الجيد‌يجب‌أن‌يعلم‌
‌:وهناك‌العديد‌من‌التطبيقات‌التربوية‌التي‌يمكن‌أن‌تقدمها‌نظرية‌العزو‌نذكر‌منها
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 تمكين التلامذة من صياغة أهدافهم وتحقيقها: .1
‌تمكين‌تلامذته‌من‌صياغة‌أهدافهم‌بإتبا ‌العديد‌من‌الن كتدريب‌التلامذة‌على‌تحديد‌‌،شاطاتيستطيع‌المعلم

‌التعلمية ‌الخاصة‌،أهدافهم ‌بلغتهم ‌معهم‌،وصوغها ‌يقرون‌‌،ومناقشتها ‌الأهداف‌التي ‌اختيار ‌على ومساعدتهم
‌الاستراتيجيات‌ ‌تحديد ‌على ‌يساعدهم ‌وبالتالي ‌واستعداداتهم، ‌جهودهم ‌مع ‌يتناسب ‌بما ‌إنجازها ‌على بقدرتهم

‌حاولة‌تحقيقها.المناسبة‌التي‌يجب‌اتباعها‌لدى‌م
 استثارة حاجات التلامذة للإنجاز والنجاح:.‌3

،‌وقد‌لا‌يبلغ‌مستوى‌هذه‌الحاجات‌عند‌بعض‌ختلفةولكن‌بمستويات‌م‌يهمللإنجاز‌متوافرة‌لد‌التلامذةإن‌حاجات‌
‌يمك ‌ انتباه‌المعلم‌توجيه‌‌نهم‌من‌صياغة‌أهدافهم‌وبذل‌الجهود‌اللازمة‌لتحقيقها،‌لذلك‌يترتب‌علىالتلامذة‌حداً

لذلك‌‌‌،عندما‌يظهرون‌سلوكاً‌يدل‌على‌عدم‌رغبتهم‌في‌أداء‌أعمالهم‌المدرسية‌وخاصةً‌‌،خاص‌لهؤلاء‌التلامذة
‌بحيث‌‌للقيام‌فإن‌تكليف‌التلميذ‌ذي‌الحاجة‌المنخفضة‌للإنجاز‌والنجاح،‌وبذل‌الجهد‌اللازم بمهام‌سهلة‌نسبياً

يمكن‌أن‌يؤديا‌إلى‌استثارة‌حاجة‌هذا‌التلميذ‌‌،مرغوب‌فيهاوالإقلال‌من‌قيمة‌النتائج‌غير‌ال‌،يضمن‌نجاحه‌فيها
ويدفعه‌لبذل‌‌،نه‌من‌الثقة‌بنفسه‌وقدراتهلأن‌النجاح‌يمك ‌‌؛وزيادة‌مستوى‌رغبته‌في‌بذل‌الجهد‌والنجاح‌،للإنجاز

‌(.000-000، 0222)قطامي وقطامي ، المزيد‌من‌الجهد
)مثل نقص القدرة(  حتى تتحول ادراكاتهم من عوامل لا يمكن التحكم فيها ذوي الصعوبات تدريب التلامذةـ‌2

لى‌المزيد‌‌هؤلاء‌الأمر‌الذي‌يؤدي‌إلى‌زيادة‌أداء‌:إلى عوامل يمكن التحكم فيها )مثل نقص الجهد( التلامذة،‌وا 
‌بالطبع‌يؤد لى‌عزو‌الفشل‌في‌أداء‌المهمة‌إلى‌نقص‌الجهد‌فقط،‌وهذا ي‌بالتلميذ‌إلى‌من‌الدافعية‌والمثابرة‌وا 

 (.56-55، 0221)البحيري، ‌التحصيليزيادة‌جهده‌الذي‌يسهم‌في‌تحسن‌أدائه‌
4‌ ‌تكون‌دافعيتهم‌‌تزويد التلامذة بالدعم الأكاديمي:ـ ‌حتى‌عندما ‌أو‌مساعدة ‌لا‌يتعلمون‌دون‌دعم فالتلامذة

نه‌لابد‌من‌توفير‌عدد‌إف‌،للتعلم‌عالية.‌وعندما‌يشعر‌التلامذة‌بحاجة‌إلى‌مساعدة‌أو‌يمرون‌في‌ظروف‌صعبة
‌ ‌التي ‌المصادر ‌الإضافية‌يلجؤونمن ‌القراءات ‌أو ‌كالمعلم، ‌دعم‌‌وبالتالي‌......إليها، ‌المعلمين ‌واجب من

 حتى‌يصلوا‌إلى‌مستوى‌من‌الدافعية‌يسمح‌لهم‌بتوقع‌النجاح.‌،التلامذة‌الضعاف
التلامذة‌فهماً‌معيناً‌للنجاح‌ومعاييره‌‌ىبنلا‌بد‌أن‌يت‌حول مكونات النجاح: للتلامذةإظهار وجهة نظر واقعية ‌م5

‌ي ‌بعض‌التلامذة ‌‌ون‌معاييرضعومكوناته. ‌التحقق‌للنجاح‌) ‌الحصول‌على‌علامةمستحيلة في‌كل‌‌12مثل
‌من‌‌يعد ‌‌،العلامة‌هن‌أي‌نقص‌عن‌هذإوبالتالي‌ف‌،(المواد ‌كمعلمين‌أن‌نشجع‌أشكلًا ‌إن‌علينا شكال‌الفشل.

‌يتحقق‌فورياً.‌كما‌علينا‌ ‌يتحقق‌بمرور‌الزمن‌وليس‌شيئاً ‌أمراً ن‌نوضح‌أالتلامذة‌على‌تعريف‌النجاح‌باعتباره
 أن‌الأخطاء‌هي‌جزء‌طبيعي‌ومفيد‌من‌العملية‌التعليمية.‌‌للتلامذة

كثيراً‌ما‌يكون‌التلامذة‌متسرعين‌ويتوقعون‌النجاح‌‌تطوير وسائل تساعد التلامذة في مراقبة تقدمهم الذاتي:‌م6
بين‌عشية‌وضحاها.‌لكن‌تطور‌المهارات‌والمعرفة‌يحتاج‌إلى‌وقت‌قد‌يكون‌طويلًا‌أحياناً.‌وقد‌يلاحظ‌التلامذة‌
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‌ ‌يحرزونه ‌الذي ‌والنجاح ‌التقدم ‌متجاهلين ‌أدائهم، ‌في ‌والفشل ‌ضعفهم ‌مساعدة‌أنقاط ‌واجبنا ‌من ‌ونحن حياناً.
خر‌اختبارات‌غير‌مرصودة‌العلامات،‌أو‌نقدم‌لهم‌آي‌التركيز‌على‌التحسن.‌فقد‌نعطيهم‌من‌حين‌إلى‌فتلامذتنا‌

رصد‌عليها‌تقدمهم‌تغذية‌راجعة‌شفوية‌أو‌مكتوبة‌حول‌الإنجازات‌الصغيرة‌التي‌يحرزونها،‌أو‌نزودهم‌بجداول‌يُ‌
‌.(022-199، 0225، وآخرون)العتوم ذاتياً‌

على‌‌في‌عملية‌تربية‌التلميذ‌على‌العزو‌السببي‌أخذها‌بعين‌الاعتبارأن‌هناك‌أمور‌عدة‌يجب‌‌نرى مما سبقو 
‌:وهيفي‌هدف‌واحد‌‌التقاء‌الاستراتيجيات‌السابقةالرغم‌من‌

 .معرفة‌جوانب‌الضعف‌والقوة‌في‌أداء‌التلميذ‌ذي‌صعوبة‌التعلم‌في‌القراءة 
 فة‌قدراته‌واستعداداته‌الشخصية‌وميولهتعلم‌التلميذ‌كيفية‌اختيار‌أهدافه‌بشكل‌محدد‌ومعر‌. 
 ما‌يساعد‌على‌الوصول‌إلى‌هدفه‌لاحقاً‌‌،تعلم‌التلميذ‌كيفية‌تحديد‌المهمة‌التي‌يمكنه‌القيام‌بها‌ا ن. 
 ثر‌وفعالية‌في‌المستقبل.أبمعنى‌أخر‌أن‌يكون‌هذا‌الهدف‌ذا‌و‌‌،تعلم‌التلميذ‌كيفية‌تحقيق‌هذا‌الهدف 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 دفتوجه الهثانياً: 

 تمهيد:

توجه‌الهدف‌في‌مجال‌التعلم‌المدرسي‌يعني‌إعطاء‌الفرصة‌للتلامذة‌لتحديد‌مستويات‌الأداء‌للمهارات‌والمهام‌
‌متتالية‌،المطلوب‌تعلمها ‌فترات‌زمنية ‌المهام‌.وذلك‌عبر ‌في‌هذه بواسطة‌‌ومواقف‌الإنجاز‌ويشارك‌التلامذة

‌التلامذة ‌هؤلاء ‌سلوك ‌يختلف ‌إذ ‌عندهم؛ ‌الحياة ‌معنى ‌تبلور ‌التي ‌الأهداف ‌من ‌المواقف‌مجموعة ‌هذه ‌،في
‌أهداف‌التعلم)الإتقان( ‌مقابل ‌)الأداء( ‌إلى‌‌،كأهداف‌الدرجة ‌التعلم ‌نشاط ‌خلال ‌التلامذة ‌لذلك‌يسعى وكنتيجة

‌تفعة،‌أو‌إلى‌الفهم‌والإتقان.إنجاز‌بعض‌المكاسب‌مثل‌الحصول‌على‌المك فات‌والدرجات‌المر‌

‌الجزء‌توجه‌الهدف ودور‌المعلم‌‌،لهبالإضافة‌إلى‌العوامل‌المساهمة‌في‌تشك ‌‌،وأنواعه‌،وسوف‌نتناول‌في‌هذا
‌ودور‌توجه‌الهدف‌في‌الدافعية‌والتعلم.‌،في‌تنمية‌الدافعية‌نحو‌التعلم

 مفهوم توجه الهدف: -1

عندما‌يحدد‌الفرد‌لنفسه‌ف‌ما.‌بعملالفرد‌نتيجة‌قيام‌الغرض‌المنشود‌وهو‌‌،ما‌يسعى‌الفرد‌إلى‌تحقيقه‌هوالهدف‌
‌.،‌فإنه‌ينشغل‌بالسلوك‌الذي‌يقود‌إلى‌تحقيق‌ذلك‌الهدفهدفاً‌ما

 0220)خليل،  "الدراسيالمعتقدات‌التي‌تعكس‌أسباب‌سعي‌التلامذة‌نحو‌التحصيل‌‌"فهو‌:توجه‌الهدف‌أما‌
الوجداني‌أثناء‌انهماكهم‌موجهات‌تؤثر‌في‌سلوكهم‌المعرفي‌و‌"هي‌‌:للتلامذةالأهداف‌التحصيلية‌بالنسبة‌و‌‌.(0،
تؤثر‌أهدافهم.‌كما‌أنها‌ما‌يقودهم‌إلى‌تحقيق‌من‌بين‌بدائل‌السلوك‌المتاحة‌تجعلهم‌يختارون‌‌،المدرسيالعمل‌ب

لوصول‌إلى‌أهداف‌ل‌منفسهأ‌ونيلزم‌م،‌لأنها‌تجعلهوحل‌المشكلات‌الأداء‌التحصيليلاستراتيجيات‌‌مفي‌اختياره
‌عن‌الذات‌‌ميشعرهلذي‌الأمر‌ا‌،هامةتحصيلية‌ ‌بشكل‌عام‌،بشكل‌خاصبالرضا لديهم‌وتشكل‌‌.وعن‌الحياة

‌.(116-115،  0226)الزغول ،‌"فتكون‌متنبئاً‌لكثير‌من‌العمليات‌والنواتج‌المرتبطة‌بالتحصيل‌،للتعلمافعية‌د

التي‌يتم‌منحها‌للتلامذة‌بغية‌الوقوف‌على‌مستويات‌الأداء‌الفرص‌‌توجه‌الهدف‌كما‌يلي:‌الباحثرف‌وعليه‌يع ‌
مع‌مراعاة‌المبدأ‌الأساس‌بينهم‌في‌إمكانية‌تحقيق‌هذه‌الأعمال‌‌،لديهم‌بالإضافة‌إلى‌الأعمال‌المطلوب‌إنجازها

‌الج ‌الثقة‌وزيادة ‌في‌تحقيقه‌مثل‌رفع‌درجة ‌دوراً ‌يمكن‌أن‌تلعب‌المدرسة ‌ما ‌الفروق‌الفردية‌وهذا هد‌وهو‌مبدأ
‌لديهم.‌
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  :نظرية توجه الهدف -0

عتبر‌نظرية‌توجه‌الهدف‌إحدى‌النظريات‌التي‌نشأت‌وتطورت‌نتيجة‌سيطرة‌الاتجاه‌الاجتماعي‌المعرفي‌في‌تُ‌
هذه‌تقوم‌‌الباحثين‌وعلماء‌النفس‌والتربية.وأصبحت‌خلال‌العقد‌الأخير‌محور‌اهتمام‌العديد‌من‌‌،تفسير‌الدافعية

‌"أن‌النظرية‌ ‌أعضاء‌منتجون‌و‌‌،فحسب‌ليسوا‌منتجات‌لبيئتهم‌التلامذةعلى‌مسلمة‌أساسية‌مؤادها لكنهم‌أيضاً
‌تركز ‌بمعنى‌آخر ‌النظرية‌مؤثرون‌في‌تلك‌البيئة". ‌‌هذه ‌التي‌يفسر‌بها معاني‌خبراتهم‌‌التلامذةعلى‌الكيفية
وارتباطاً‌نحو‌‌،التي‌يرونها‌أكثر‌أهميةوتشكل‌هذه‌المعاني‌الأسباب‌‌وتجاربهم‌في‌سياق‌مواقف‌التعلم‌المختلفة،
أن‌نظرية‌توجهات‌‌(0228وقاد )وقد‌ذكرت‌‌.(14 ،0210)الوقاد،‌التعلم‌والأداء‌الجيدين‌على‌المهام‌المختلفة

‌جديد‌في‌أبحاث‌الدافعية‌في‌الإطار‌ ‌التي‌ظهرت‌كاتجاه أهداف‌الإنجاز‌من‌النظريات‌الحديثة‌في‌الدافعية،
‌ولم ‌المعرفي. ‌‌الاجتماعي ‌مصطلح ‌قبل‌‌الهدفيستخدم ‌بانتظام ‌الهدف ‌توجه ‌نظرية ‌في ‌المستخدم بالمعنى

؛‌ولذلك‌فالإضافات‌مستمرة‌على‌هذه‌النظرية‌التي‌بدأت‌بنظريات‌عن‌دافعية‌الإنجاز،‌ثم‌تحولت‌من‌1089عام
دل‌عليها‌من‌التركيز‌على‌السلوك‌إلى‌التركيز‌على‌المتغيرات‌النفسية،‌كالمعتقدات‌والأهداف‌التي‌يمكن‌أن‌يست

‌ ‌الهدف ‌توجه ‌نظرية ‌منها ‌الدافعية، ‌في ‌نظريات ‌ظهور ‌إلى ‌أدى ‌مما وترى‌ (.90، 0228)وقاد،السلوك؛
‌بالسعي‌،‌فيُ‌غرف‌الصفأن‌أهداف‌التلامذة‌تتباين‌داخل‌‌(0211سليمون ) ‌كبيراً ظهر‌البعض‌منهم‌اهتماماً

‌ذة‌في‌ضوء‌الإجابة‌عن‌السؤالين‌ا تيين:عادةً‌ما‌تبنى‌أهداف‌التلامو‌‌نحو‌الحصول‌على‌الدرجات‌المرتفعة،
 ما‌الدرجة‌التي‌وضعها‌التلميذ‌هدفاً‌شخصياً‌من‌أجل‌المادة‌؟‌.‌1

 . (11-12، ص0211)سليمون ،التي‌يعتقد‌التلميذ‌أنها‌تمثل‌الحد‌الأدنى‌الذي‌يرتضيه‌للمادة‌‌ة.‌ما‌الدرج3

‌‌ونرى ‌في ‌كما ‌الثنائي ‌النموذج ‌من ‌تطورت ‌النظرية ‌هذه سليمون  ودراسة( 1999أبو هاشم ) دراسةأن
"توجه‌هدف‌‌(0229محمد) دراسة"توجه‌نحو‌التعلم/‌الدرجة".‌ثم‌تطورت‌للنموذج‌الثلاثي‌كما‌في‌( 0220)

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التعلم‌للتمكن،‌توجه‌هدف‌الأداء،‌توجه‌هدف‌تجنب‌العمل".

‌

 :الهدفأنواع توجه  -0
‌توجه‌هدف‌التعلممن‌توجهات‌الأهداف‌هما:‌على‌وجود‌نوعين‌‌العربية‌والأجنبية‌دراساتال‌العديد‌مناتفقت‌

 ,Pajares, et( 2000باجرز وآخرون )‌دراسة‌ن‌هذه‌الدراساتم ،)الأداء(‌ةتوجه‌هدف‌الدرجو‌‌،)الإتقان(‌
al،( 2007كوتينو ) ودراسة‌Coutinho‌،دراسةو‌ ،(1999أبو هاشم ) راسةدكبالإضافة‌إلى‌دراسات‌عربية‌ 

‌:الأهدافتوجهات‌من‌‌.‌فيما‌يلي‌توضيح‌لهذين‌النوعين(0211) سليمون دراسةو‌ ،(0226) الزغول
‌
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 :أو الإتقان توجه هدف التعلم 0-1
ر‌عن‌ويعب ‌‌اندماجه‌في‌مهمة‌التعلم،ويشير‌إلى‌وعي‌التلميذ‌بأسباب‌‌التوجه‌الداخلي‌للهدف،‌طلق‌عليه‌أحياناً،يُ‌

ويتعلق‌بدرجة‌إدراك‌التلميذ‌للأسباب‌التي‌تجعله‌يشارك‌في‌‌،للمادة‌الدراسيةأهداف‌أو‌توجهات‌التلميذ‌العامة‌
على‌أنها‌غاية‌في‌حد‌ذاتها‌أكثر‌من‌‌التحصيليةيدل‌ارتفا ‌التوجه‌الداخلي‌لدى‌التلميذ‌في‌المهمة‌.‌و‌مهمة‌ما

‌وسيلة ‌يفهمون‌‌.(127، 1999)حسن، كونها ‌الذين ‌التلامذة ‌لدى ‌السائد ‌يصف‌الاتجاه ‌التعلم ‌نحو والتوجه
وهم‌مدفوعون‌داخلياً‌حيث‌‌،والتنوير‌الشخصي‌والتعليمي‌،باعتبارها‌فرصة‌لاكتساب‌المعرفة‌،الخبرات‌الدراسية

‌ذاته ‌حد ‌هدف‌في ‌التعلم ‌ .(0225،072،وجابر )عبد الفتاح‌يصبح ‌خصائص‌هؤلاء ‌الرغبة‌ومن التلامذة
ويكون‌تركيزهم‌‌والاتجاه‌الإيجابي‌نحو‌التعلم،‌والتفوق،‌ورفع‌مستوى‌الكفاءة‌الشخصية،‌المستمرة‌في‌التحسن،

‌.(0211،11)سليمون،‌وحب‌الاستطلا ‌،والتحدي‌،والتعلم‌هنا‌على‌الإتقان،
 :أو الأداء توجه هدف الدرجة 0-0
ويشير‌إلى‌درجة‌إدراك‌التلميذ‌‌ل‌التوجه‌الداخلي‌للهدف،والذي‌يكم ‌‌طلق‌عليه‌أحياناً‌التوجه‌الخارجي‌للهدف،ويُ‌

‌ما، ‌مهمة ‌في ‌مشاركته ‌‌لأسباب ‌الدرجاتومن ‌الأسباب ‌ا خرين‌،الأداءو‌‌،والمكاف ت‌،هذه ‌من ‌،والتقييم
بالمشاركة‌الأسباب‌الخارجية‌التي‌لا‌ترتبط‌مباشرةً‌ساسي‌للتلميذ‌مرتبطاً‌بالقضايا‌و‌ويكون‌الاهتمام‌الأ‌والمنافسة،

يصف‌الاتجاه‌السائد‌لدى‌التلامذة‌الذين‌يهتمون‌‌الدرجةوالتوجه‌نحو‌‌.(1999،127)حسن،‌في‌المهمة‌نفسها
فهؤلاء‌التلامذة‌‌،غرفة‌الصفويعتبرون‌ذلك‌سبباً‌لأدائهم‌داخل‌‌بالحصول‌على‌الدرجات‌المرتفعة‌في‌مادة‌ما،

ومن‌‌.(0225،071،وجابر )عبدالفتاحالتوجه‌نحو‌الدرجة‌يعتبرونها‌هدفاً‌في‌حد‌ذاتها‌للأداء‌أو‌النشاط‌‌يذ
يميلون‌و‌‌،ولا‌يبحثون‌عن‌المعلومات‌الجديدة‌خصائص‌هؤلاء‌التلامذة‌أنه‌ليس‌لديهم‌أساليب‌تميزهم‌في‌التعلم،

‌الأخرين ‌أمام ‌قدرات‌مرتفعة ‌إظهار ‌إلى ‌‌.(0211،11)سليمون،‌دائماً ‌أهداف‌( 0220) سليمونوترى أن
‌أن‌تحدد‌وتقوي‌نماذج‌مختلفة‌من‌الدافعية ‌وأنه‌يجب‌إعطاء‌تركيز‌،التعلم‌وأهداف‌الدرجة‌تستطيع‌كل‌منها

‌والمهام‌مستمر ‌الوقت ‌عبر ‌الذاتي ‌والتحسن ‌التعلم ‌على ‌يعطي‌لأن؛ ‌اس‌ذلك ‌مهام نجاز ‌وا  وأداء‌تراتيجيات
‌ذوي‌توجه‌هدفوبتحليل‌‌.(0220،100)سليمون،لأفض حسب‌غرفة‌الصف‌ل‌)التعلم/الدرجة(‌إدراك‌التلامذة
كما‌هو‌مبين‌‌‌تحديد‌أهم‌خصائص‌ومكونات‌توجه‌الهدف‌تمَّ‌‌(0222) فنيوليتو ليوري ‌؛(1999) هاشم أبو
‌:(3)رقم‌لجدول‌ا‌في

 مكونات توجه الهدفخصائص و   :(0) رقم جدول
 هدف الدرجة هدف التعلم أبعاد حجرة الدراسة

‌الحصول‌على‌درجة‌مرتفعة‌التحسن‌والتقدم‌النجاح‌هو.........
‌القدرة‌المرتفعة‌بذل‌الجهد‌والتعلم‌...........ـالقيمة‌لتعطى‌

‌العمل‌أفضل‌من‌ا خرين‌العمل‌بجد‌واختيار‌المهام‌الصعبة‌يرجع‌الرضا‌إلى........
‌والإحباطمصدر‌للقلق‌‌جزء‌من‌عملية‌التعلم‌‌أنها....‌ينظر‌للأخطاء‌على
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‌الأداء‌مقارنةً‌با خرين‌عملية‌التعلم‌والوعي‌المعرفي‌محور‌الانتباه‌هو........

‌الحصول‌على‌درجة‌مرتفعة‌تعلم‌موضوعات‌جديدة‌أسباب‌بذل‌الجهد........
‌مقارنة‌التلميذ‌با خرين‌مطلقة‌ترتكز‌على‌تقدم‌وتعلم‌التلميذ‌محكات‌التقويم.........

 (87، 0222؛ ليوري وفنيوليت،015، 1999أبو هاشم،)                                                

التلامذة‌و‌‌،بين‌التلامذة‌ذوي‌أهداف‌التعلم (0229) ةأبو شعير غباري و و ‌(0225العتوم وآخرون ) كما‌قارن
‌:يوضح‌ذلك‌(2)‌الجدول‌رقمو‌‌.ذوي‌أهداف‌الأداء

 التلامذة ذوي أهداف الدرجة وفقاً لتوجه الهدف:التلامذة ذوي أهداف التعلم و بين الفروق  :(0)جدول 
 التلامذة ذوي أهداف الدرجة التلامذة ذوي أهداف التعلم

‌.يؤمنون‌أن‌الكفاءة‌سمة‌ثابتة‌لا‌تتغير‌.يؤمنون‌أن‌الكفاءة‌تتطور‌مع‌الوقت‌والجهد
‌.دافعيتهم‌خارجية‌للتعلم‌.دافعيتهم‌داخلية‌للتعلم

للمادة‌‌راتيجيات‌تعلم‌تزيد‌من‌استيعابهميستخدمون‌است
‌.(تنظيم.....‌)تعلم‌ذو‌معنى،

‌.يستخدمون‌استراتيجيات‌تعلم‌تزيد‌من‌التعلم‌الصم

‌.الفشل‌دليل‌على‌القدرة‌المتدنية‌.الفشل‌إشارة‌لبذل‌المزيد‌من‌الجهد
‌.مصدر‌مكافأةينظرون‌للمعلم‌كحكم‌و‌‌.ينظرون‌للمعلم‌على‌أنه‌مصدر‌توجيه‌ومساعدة

‌.بأداء‌المهمات‌السهلة‌بالفخريشعرون‌‌.يملون‌من‌النشاطات‌السهلة
‌.الجهد‌دليل‌على‌الكفاءة‌المنخفضة‌.الجهد‌ضروري‌لزيادة‌الكفاءة

ن‌كانت‌ يقتنعون‌بأدائهم‌عندما‌يبذلون‌جهدهم‌حتى‌وا 
‌.النتيجة‌هي‌الفشل

‌.يقتنعون‌بأدائهم‌فقط‌إذا‌أدى‌إلى‌نجاحهم

يقومون‌أدائهم‌الخاص‌في‌ضوء‌مقارنة‌أنفسهم‌‌.أدائهم‌الخاص‌في‌ضوء‌ما‌يحققونه‌من‌تقدميقومون‌
‌.بغيرهم

 (180، 0225؛ العتوم وآخرون،0229،000)غباري وأبو شعيرة،                                      

‌:ل توجه الهدفعوامل تشك   -4
السابقة‌‌التلميذنحو‌الأهداف‌منها:‌خبرة‌‌المختلفةهناك‌مجموعة‌من‌العوامل‌التي‌تسهم‌في‌تشكيل‌التوجهات‌

أهداف‌ومعتقدات‌الوالدين،‌تباين‌معاملة‌المعلمين‌للتلامذة،‌إدراك‌الذكاء‌على‌أنه‌وجود‌‌وتاريخ‌الإنجاز‌لديه،
دراكه‌على‌أن الفروق‌‌ه‌صفة‌أو‌خاصية‌مرنة‌يرتبط‌بهدف‌التعلم،ثابت‌لا‌يتغير‌يرتبط‌بتبني‌أهداف‌الأداء‌وا 

بالإضافة‌إلى‌بنية‌الفصل‌الدراسي‌وتتألف‌من‌‌،،‌إدراك‌التلميذ‌وتنظيمه‌للواقع‌الاجتماعيالفردية‌في‌إدراك‌القدرة
أن‌بنية‌‌(0212&1999) أبو هاشم ويذكر (.91 ،0228)وقاد،وطرق‌تقويم‌التلامذة‌‌،مهام‌التعلم‌وأنشطته
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‌ ‌يجب ‌التلامذة‌الصف ‌يتحدى ‌الذي ‌النو  ‌من ‌المهام ‌كانت ‌إذا ‌التعلم ‌نحو ‌التوجه ‌على ‌مشجعة ‌تكون أن
ذا‌كانت‌إدارة‌الصف‌من‌النو ‌الذي‌يشرك‌التلامذة‌في‌المناقشات عطائهم‌‌،ويساعدهم‌على‌تأكيد‌ذواتهم،‌وا  وا 

‌الذات ‌تحسن ‌على ‌يساعد ‌التقويم ‌كان ذا ‌وا  ‌المسؤولية؛ ‌وتحمل ‌الاستقلالية ‌تقديرات‌ومستويات‌وعم‌،فرصة ل
‌خاصة‌وليست‌عامة،‌فإن‌المعتقدات‌الدافعية‌سوف‌تتجه‌نحو‌التعلم‌وليست‌الدرجة.

‌المهام‌‌الباحثويرى‌ ‌البحث‌عن ‌قوامه ‌للعزو ‌نمطاً ‌على‌تبني ‌التلامذة ‌يساعدوا ‌على‌معلمي‌الصف‌أن أنه
ظهار‌المثابرة‌رغم‌الفشل ولا‌سيما‌عند‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة،‌وليكن‌مثلًا‌نمط‌الجهد‌‌،المثيرة‌للتحدي،‌وا 

‌من‌درس‌في‌منهاجه ‌فقرة ‌قراءة ‌من ‌التلميذ ‌كتمكن ‌والإتقان) ‌للتعلم ‌الوسيلة ‌لأنه ‌بالقدرة؛ ‌المقرر‌الذي‌يرتبط
التلميذ‌جهداً‌‌بطريقة‌صحيحة(‌يتبعها‌فيما‌بعد‌المشاعر‌الإيجابية‌مثل‌السرور‌والفرح؛‌وهذا‌يعني‌أنه‌كلما‌بذل

‌.أفضلأكبر‌كلما‌كانت‌قدرته‌على‌التمكن‌من‌القراءة‌بشكل‌

 الدافعية نحو التعلم:دور توجه الهدف في  -5
،‌وهو‌الأساس‌الذي‌بنيت‌الدافعية‌نحو‌التعلموتأثيراً‌في‌مجال‌‌أهميةً‌‌المصطلحاتعتبر‌توجه‌الهدف‌من‌أكثر‌يُ‌

‌ ‌العليه ‌من ‌‌البحوثكثير ‌الميدانية. ‌حيث ‌والسلوك ‌الدافعية ‌في ‌هامة ‌الأهداف‌مكانة ‌و‌تحتل الإنجاز‌خاصة
المرتبطة‌بتحقيق‌‌التلامذةفضلًا‌عن‌كونها‌تعكس‌معتقدات‌‌أنها‌توجهات‌نحو‌التحصيل،بوصف‌تُ‌و‌‌ي،التحصيل

‌‌.(Wentzel,1999, 76)‌همنجاح ‌الإنجاز‌تعد ‌كما ‌سلوك‌دافعية ‌في ‌تؤثر ‌التي ‌الأساسية ‌العناصر ‌من
‌أهمية‌كبيرة‌ضمن‌موضوعات‌علم‌النفس؛‌م،ائهوأد‌التلامذة ‌ياتمن‌السلوكأن‌الكثير‌‌إذ‌الأمر‌الذي‌أعطاها
يعود‌قد‌وتباينها‌هذا‌‌،سلوكيات‌في‌المواقف‌المختلفةهذه‌التباين‌وت‌،في‌ضوء‌نظريات‌الدافعيةتفُسر‌‌ةالإنساني

-0225،192محمود،‌،0210،10)الوقاد، غالباً‌ما‌تؤدي‌إلى‌تحسن‌الأداء التي‌الدافعية‌إلى‌بشكل‌رئيسي
‌)مرتفع،‌متوسط،‌منخفض(؛‌لم‌يعد‌البحث‌في‌إطار‌نظريات‌الدافعية‌يقوم‌على‌رصد‌التغيرات‌الكميةو‌‌(.191
‌ ‌إنما ‌يهتم ‌بها ‌يتفاعل ‌التي ‌الكيفية ‌عن ‌تكشف ‌التي ‌الكيفية ‌به‌التلميذبالفروق ‌المحيطة ‌التعلم ‌بيئة ‌مع

ويوجهون‌سلوكهم‌‌،يضعون‌لأنفسهم‌أهدافاً‌‌التلامذةالتعلم‌الاجتماعي‌أن‌وتؤكد‌نظريات‌‌.(0210،10)الوقاد،
‌الأهداف ‌هذه ‌أهداف‌.نحو ‌الدافعية ‌‌اً‌وتحدد ‌لمحاولات ‌التلامذةنوعية ‌اختيار‌هؤلاء ‌على ‌تؤثر ‌وبالتالي ،

‌أهدافهم. عندها‌‌الدافعية‌تحدد‌الدرجة‌التيفي‌مجال‌التحصيل‌الدراسي‌فإن‌و‌‌الاستراتيجيات‌التي‌يحققون‌بها
‌في‌مهمة‌ما‌حتى‌ينتهون‌منها،‌‌التلامذة‌ويثابريبادر‌ في‌الأنشطة،‌فالتلامذة‌الأكثر‌دافعية‌هم‌أكثر‌استمراراً

‌قابلتهم‌صعوبات‌تعترض‌طريق‌جهودهم ‌ما ‌الدافعية‌على‌ماذا‌و‌‌.حتى‌إذا ‌المنظور‌المعرفي‌تؤثر في‌ضوء
‌‌المدرسي،لتحقيق‌النجاح‌‌تهمفكلما‌زادت‌دافعي‌م؟معلوماته‌التلامذةوكيف‌يعالج‌ ‌بالفخر‌كلما بالأهداف‌شعروا

‌يحققو‌‌التي ‌التلامذة‌‌(.191-0225،192)محمود،نها ‌سلوك ‌على ‌مباشرة ‌وعلاقة ‌كبير ‌تأثير فللدافعية
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وتعلمهم،‌إذ‌يمكن‌تلمس‌عدة‌آثار‌مفيدة‌لها‌في‌تعلمهم‌وسلوكهم‌وتشمل‌الدافعية‌ا ثار‌الموضحة‌في‌الشكل‌
(3.)‌

‌

‌يف تؤثر الدافعية في التعلم والسلوكك‌(0الشكل )

في‌المواقف‌التحصيلية‌التلميذ‌‌على‌أنها‌إطار‌تنظيمي‌لسلوكالدراسي‌نظر‌للأهداف‌في‌مجال‌التحصيل‌كما‌يُ‌
ويزوده‌بمبادئ‌ومعايير‌ومحكات‌لتفسير‌المعلومات‌واختيار‌السلوك‌وتقييمه،‌‌،يحدد‌طريقة‌إدراكه‌لهذه‌المواقف

بد‌أن‌تكون‌هذه‌الأهداف‌‌لا‌حتى‌يتم‌تحقيق‌الفائدة‌المرجوة‌من‌الأهداف،ه.‌و‌في‌ترتيب‌أولويات‌هوهي‌تساعد
تزيد‌دافعية‌التلميذ‌وتجعله‌‌،محددة‌ومتوسطة‌الصعوبة‌وقريبة‌المدى،‌لأن‌الأهداف‌التي‌تتمتع‌بهذه‌الخصائص

‌مثابرة ‌العمل‌،أكثر ‌إنجاز ‌على صراراً ‌ال‌،وا  ‌التغلب‌على ‌على ‌قدرة ‌فالأهداف‌و‌صعاب‌وأكثر ‌أيضاً. العقبات
‌السلوك،‌ ‌فيؤدي‌ذلك‌إلى‌تصحيح‌مسار ‌عليه، ‌والحكم ‌أدائه ‌على‌تقويم ‌التلميذ ‌تشكل‌معايير‌تساعد المحددة

‌ويُ‌ ‌الراجعة. ‌التغذية ‌له ‌تفسيراتوتوفر ‌ينظم ‌يخلق‌إطاراً ‌على‌أنه ‌التلميذ ‌الذي‌يتبناه ‌إلى‌الهدف‌المحدد ه‌نظر
 .(116، 0226)الزغول ،فيها‌‌هخبراتلالإنجازية‌و‌‌للمواقف

‌ويوجهون‌جهودهم‌وسلوكهم‌نحو‌تحقيق‌هذه‌الأهداف،‌وخلاصة القول :‌إن‌التلامذة‌يضعون‌لأنفسهم‌أهدافاً
‌التلميذ‌ من‌هذا‌المنطلق‌تؤثر‌الدافعية‌في‌الاختيارات‌التي‌يواجهها‌هؤلاء‌التلامذة،‌فهي‌تحدد‌ما‌إذا‌كان‌هذا

م‌إنجازه،‌أم‌سوف‌يتسم‌سلوكه‌سيتابع‌تحصيله‌الدراسي‌بحماس‌ورغبة‌ويثابر‌على‌القيام‌بهذا‌السلوك‌حتى‌يت
‌بالعمليات‌ ‌والوعي ‌الهدف، ‌على ‌التركيز ‌للتعلم ‌الدافعية ‌هذه ‌وتتضمن ‌التعلم. ‌في ‌الرغبة ‌وعدم باللامبالاة
‌زادت‌ ‌كلما "‌ ‌التربوية ‌القاعدة ‌يجب‌التزام ‌بالنتيجة ‌الفشل. ‌الخوف‌من ‌وعدم ‌على‌الإنجاز، ‌والرضا المعرفية،

 أداء أفضل

 سلوك موجه نحو هدف

 الدافعية

 تركيز الجهد والطاقة

 المبادأة في النشاط

 المثابرة على النشاط

 معالجة المعلومات

 الآثار المعززة
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الدافعية‌المرتفعة‌‌يالأكاديمي،‌شعروا‌بالفخر‌من‌كل‌هدف‌يحققوه".‌فالتلامذة‌ذدافعية‌التلامذة‌لتحقيق‌النجاح‌
‌التعلم‌ ‌من‌أجل ‌نحو‌هدف‌التعلم ‌والتوجه ‌الدراسية، ‌موادهم ‌ويحاولون‌فهم ‌بالمعلومات، ‌واحتفاظاً ‌انتباهاً أكثر

‌ذ ‌التلامذة ‌أما ‌والمعرفة، ‌نحو‌‌يوالفهم ‌والتوجه ‌الحصول‌على‌الدرجات‌المرتفعة ‌يحاولون ‌المنخفضة الدافعية
‌هدف‌الدرجة،‌فقط‌لمجرد‌الحصول‌عليها‌بغية‌إظهار‌قدرات‌مرتفعة‌أمام‌ا خرين.

‌الأفضل‌ذي‌ ‌لذلك‌المتعلم ‌كانت‌قدراته؛ ‌لأي‌متعلم‌مهما ولكن‌تبني‌أحد‌نوعي‌توجهات‌الأهداف‌غير‌كاف 
ت‌هو‌من‌يخطط‌لتعلمه‌باستخدام‌كلا‌النوعين‌وفقاً‌لطبيعة‌المهمة‌التعليمية،‌ووفقاً‌لقدراته‌المهارات‌والاستراتيجيا

‌كمتعلم.‌‌

 نحو التعلم دافعية ال المعلم في تنميةدور  -6
‌:ةتيا ‌من‌خلال‌الإجراءات‌لدى‌تلامذته‌دافعيةال‌تنميةلمعلم‌الصف‌‌يمكن

 وطموحاتهم‌‌التلامذة‌إن‌ارتباط‌المادة‌الدراسية‌بحياة‌والمستقبلية:ربط‌المواد‌الدراسية‌بحاجات‌التلامذة‌الحالية‌
‌تعلم ‌نحو ‌الذاتي ‌الاندفا  ‌في ‌فعالة ‌استراتيجيات ‌لاستخدام ‌يندفعون ‌القراءة‌هايجعلهم ‌مادة ‌تترك ‌فعندما ،

‌التلامذة.انطباعات‌إيجابية‌لدى‌التلامذة،‌وعندما‌يرتبط‌تعلم‌الرياضيات‌بالشراء‌والبيع؛‌عندها‌يرتبط‌بحاجات‌
 ربط‌فمن‌الأفضل‌أن‌يُ‌‌ميولهم:‌إن‌التعلم‌المبني‌على‌ميول‌التلامذة‌يكون‌ذا‌معنى،استثمار‌اهتمامات‌التلامذة‌و‌

الدروس‌المقررة‌‌نطاق‌فمثلًا‌على‌معلم‌الصف‌أن‌يخرج‌عن‌التعلم‌الصفي‌بالأشياء‌التي‌يحب‌التلامذة‌معرفتها.
‌لف‌تلامذته‌بقراءة‌كلمات‌جديدة‌ولتكن‌من‌مجلة‌أو‌قصة‌أو......ويك‌،في‌منهاج‌القراءة‌لتلامذة‌الصف‌الرابع

‌الخ.
 الدراسية‌ ‌المادة ‌نحو ‌وميلًا ‌الصف‌اهتماماً ‌فيه‌،أن‌يظهر‌معلم ‌تلامذته‌على‌التعلم‌ورغبتهم ‌،وأن‌يؤمن‌بقدرة

‌.كإشراك‌التلامذة‌جسمياً‌وعقلياً‌داخل‌الصف
 توجيه‌‌ ‌التعليمية:التلامذة ‌الأهداف ‌‌نحو ‌على‌‌المعلم‌يحث ‌فعندما ‌الحصول ‌أجل ‌من ‌الدراسة ‌على تلامذته

لكن‌‌وهي‌أهداف‌لا‌تنمي‌رغبتهم‌في‌التعلم،‌فإنه‌يشجعهم‌على‌أهداف‌أدائية،‌،الامتحانعلامات‌جيدة‌في‌
‌يوضح‌لهم‌كيف‌أن‌المادة‌الدراسية‌ستكون‌مفيدة‌لهم‌في‌المستقبل فإنه‌يوجه‌اهتمامهم‌إلى‌الأهداف‌‌،عندما

تقان‌المادة‌الدراسية‌كمادة‌القراءة‌مثلًا.‌،يالحقيقالتعلمية‌وهي‌أهداف‌توجه‌جهودهم‌نحو‌الفهم‌ ‌وا 
 فعندما‌نقلل‌تركيزنا‌كمعلمين‌على‌‌بناء:‌فشلهم‌بشكل ‌و‌أن‌يشجع‌معلم‌الصف‌تلامذته‌على‌استخدام‌أخطائهم‌

‌ ‌مواقف‌النجاح‌تلامذتناأخطاء ‌للتعلم‌،عندهم‌ونعظم ‌والدافعية ‌الناجح ‌الأداء ‌نحو ‌يتوجهون ويضعون‌‌،فإنهم
  .(186-0225،180آخرون،)العتوم و  لأنفسهم‌أهدافاً‌تعلمية‌أكثر‌من‌الأهداف‌الأدائية

‌‌؛كونها‌في‌للتلامذة‌بالنسبة‌التعليمية‌وتبرز‌أهمية‌وضع‌الأهداف ‌بصدد‌‌مانتباههتوجه ‌التي‌هم إلى‌المهمة
‌تنفيذها ‌العمل،‌وأنها، ‌على ‌والمواظبة ‌المثابرة ‌من ‌أقل‌عرضة‌‌تزيد ‌يكونون ‌هدف‌واضح ‌لديهم ‌يكون فعندما
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تعمل‌على‌مية‌يلتعلبالإضافة‌إلى‌أن‌هذه‌الأهداف‌ا‌أو‌التوقف‌عن‌العمل‌حتى‌يصلوا‌إلى‌ذلك‌الهدف.‌،للتشتت
‌ ‌جديدة ‌استراتيجيات ‌عن‌،وفعالةتطوير ‌‌والتخلي ‌غير ‌القديمة  أبو)غباري و ‌فعالةلاالاستراتيجيات

‌.(0229،002شعيرة،

‌الصف‌التلميذ‌يستطيع‌وخلاصة القول ‌داخل‌غرفة ‌كثيرة ‌يستطيع‌،أن‌يحقق‌أهدافاً ‌مساعدة‌من‌خلال‌فمثلًا
أن‌يطو ر‌قدراته‌في‌أنشطة‌صفية‌أو‌لاصفية‌مرتبطة‌بمادة‌القراءة،‌وفي‌نفس‌الوقت‌يتمكن‌من‌تحقيق‌‌له‌المعلم

‌أو‌الرياضة...‌‌‌‌،أو‌الموسيقا‌،أو‌الرسم‌،كتنمية‌الموهبة‌في‌التعبيرأهدافاً‌اجتماعية‌من‌خلال‌جماعة‌الأقران،‌
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 صعوبات القراءةثالثاً: 

 تمهيد:
ويعبِّرون‌عن‌حاجاتهم،‌فهي‌الوسيلة‌‌،أفراد‌مجتمع‌معين‌بها‌يتواصل‌،نظام‌معين‌من‌الرموز‌ذات‌المعانياللغة‌

‌،إذ‌تعتبر‌وسيلة‌أساسية‌في‌البناء‌الثقافي‌في‌حياة‌كل‌إنسان‌،الاجتماعية‌الأكثر‌أهميةً‌بالنسبة‌للفرد‌والمجتمع
‌‌خر.آ‌وفي‌نقل‌التراث‌الحضاري‌من‌جيل‌إلى‌جيل

وهي‌نشاط‌هام‌‌،بالإضافة‌إلى‌مهارات‌الكتابة‌والتحدث‌والاستما ‌،القراءة‌أحد‌المهارات‌الخاصة‌باللغةوتعتبر‌
هذا‌من‌‌ومرتكز‌أساس‌لاستمراريته‌في‌التعلم‌والانتقال‌من‌مرحلة‌إلى‌مرحلة‌أخرى.‌،عند‌دخوله‌المدرسة‌تلميذلل

‌يجدون‌صعوبة‌في‌الربط‌ب ‌أخرى‌نجد‌بعض‌التلامذة صوته،‌وفي‌تكوين‌ين‌شكل‌الحرف‌و‌جهة،‌ومن‌جهة
‌ ‌مجموعة ‌الضاد‌كلمات‌من ‌أو ‌والنون ‌الباء ‌مثل ‌الحروف‌التي‌تختلف‌في‌شكلها ‌بين ‌التمييز ‌وفي حروف،

‌والصاد،‌كما‌يجد‌البعض‌الأخر‌صعوبة‌فهم‌ما‌يقرأ،‌أو‌صعوبة‌في‌التعرف‌على‌الكلمات.....

وخاصة‌‌،التي‌يعاني‌منها‌بعض‌التلامذة‌في‌مدارسنا‌،وهذا‌ما‌دفع‌الباحث‌إلى‌دراسة‌بعض‌هذه‌الصعوبات
‌ ‌مهاراتها، ‌كمفهوم، ‌القراءة ‌تقديم ‌الباحث ‌وسيحاول ‌الصف‌الرابع. ‌صعوبات‌تلامذة ‌التحدث‌عن ‌ثم أنواعها،

‌وتوجه‌ ‌السببي ‌العزو ‌وبين ‌بينها ‌العلاقة ‌علاجها، ‌القراءة، ‌أسباب‌صعوبات ‌دافعية، ‌نظر ‌وجهة ‌من القراءة
‌ ‌بالإضافة ‌الهدف، ‌التوجهات ‌على ‌القراءة ‌صعوبات ‌ذوي ‌التلامذة ‌تدريب ‌استراتيجيات ‌أهم ‌والإعزاءاتإلى

‌الصحيحة.

  مفهوم القراءة: -1

‌الكتاب نطق‌بها.‌البالنظر‌و‌‌–تتبع‌كلماته‌‌وقرآناً:‌قراءةً،‌-وردت‌كلمة‌القراءة‌في‌المعجم‌المدرسي‌بمعنى‌قرأ
بسيط‌‌من‌مفهوم ‌‌وتشير‌الكتابات‌في‌الأدب‌التربوي‌إلى‌أن‌مفهوم‌القراءة‌قد‌تطور‌.(840،0227)أبو حرب،

‌معقد ‌مفهوم ‌إلى ‌بسيطة ‌آلية ‌ميكانيكية ‌عملية ‌القراءة ‌أن ‌على ‌معرفية يقوم ‌مهمة )العبد  ما يتطلب
‌‌.(060،0220برويير،، 0227،8الله، ‌ت ‌حيث ‌عرف ‌أو‌:بأنهاالقراءة ‌المكتوبة ‌الرموز ‌على ‌التعرف ‌عملية

‌التي‌تستدعي‌معان ‌ ‌‌،المطبوعة ‌السابقة ‌الخبرة ‌‌للتلميذتكونت‌خلال ‌مفاهيم ‌.(4،0226)سليمون،في‌صورة
‌نقرأ ‌والانفعال‌بما ‌نقرأ ‌ما ‌الحديث‌تنطوي‌على‌فهم ‌بالمفهوم وتنطوي‌‌......(،وننفر‌‌نفرح‌ونغضب)‌فالقراءة

أما‌‌.في‌عاداته‌مثله‌وأفكاره‌التلميذتؤدي‌إلى‌تعديل‌سلوك‌‌،القراءة‌الجيدة‌الكاملةو‌السلوك،‌على‌تعديل‌‌أيضاً‌
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‌ ‌القراءة ‌القديم ‌الفبالمفهوم ‌تعني ‌فقطتعلم ‌القراءة ‌أجل ‌التعلم‌،من ‌أجل ‌من ‌القراءة ‌‌وليس الخير )والفهم
 .(17،0210،وآخرون

 :مهارات القراءة -0
‌ ‌مهارات‌خاصة ‌التعليم ‌ترتبط‌في‌ذات‌لكل‌مرحلة‌من‌مراحل ‌كما ‌القراءة، ‌بطبيعة‌عملية ‌وثيقاً ترتبط‌ارتباطاً

 الوقت‌بمستوى‌النمو‌الفكري‌واللغوي‌للتلميذ،‌وهذا‌المهارات‌هي:
فهم‌‌ذلكويضيف‌البعض‌إلى‌‌،لرموز‌المطبوعة‌بصرياً‌التلميذ‌لإدراك‌‌وهي :مهارة التعرف على الكلمة -أولاً 

‌في‌التعرف‌اً‌أساسي‌اً‌جزء‌الذي‌يعتبر‌لا‌فائدة‌من‌مجرد‌الإدراك‌البصري‌بدون‌فهم‌المعنى،‌حيث‌أنه‌المعنى،
‌التمييز‌بين‌الحروف،‌و‌للحروفوالسمعي‌الإدراك‌البصري‌على‌الكلمة‌‌،‌ومن‌أهم‌مهارات‌التعرفعلى‌الكلمة

‌وسمعياً،‌ومعرفة تعرف‌،‌بالإضافة‌إلى‌الربط‌بين‌صوت‌الحرف‌وشكلهوتمييز‌الكلمات،‌و‌‌اسم‌الحرف‌بصرياً
 .(072-0229،069)زهران وآخرون ‌الحروف‌التي‌تنطق‌ولا‌تكتبو‌‌الحروف‌التي‌تكتب‌ولا‌تنطق

ه‌وهذ‌.منفرداً‌أو‌في‌كلمات‌بأصوات‌الحروف‌نطقاً‌صحيحاً،‌التلميذنطق‌تعني‌أن‌يوهي‌: مهارة النطق -ثانياً 
‌يلي: ‌تتطلب‌ما ‌‌المهارة ‌المختلفة‌التلامذةتدريب ‌الحروف‌بحركاتها ‌أصوات ‌نطق ‌نطق‌‌تدريبهم‌،على على

التسكين‌‌ةعلى‌نطق‌الكلمات‌في‌حال‌همتدريب‌،أصوات‌الحروف‌المتشابهة‌في‌الصوت‌والمتجاورة‌في‌المخارج
‌على‌التعبير‌بالصوت‌عن‌المعنى‌الذي‌ينظم‌الجملة.‌وأخيراً‌تدريبهم‌،والتشديد‌مثلاً‌

والربط‌بين‌المعاني‌بشكل‌‌من‌معرفة‌معنى‌الكلمة‌ومعنى‌الجملة،‌التلميذونقصد‌بها‌تمكين‌:‌مهارة الفهم -ثالثاً 
وتوظيفها‌في‌مختلف‌المواقف‌الحياتية‌اليومية.‌وهذه‌‌،عاني‌والأفكارموالاحتفاظ‌بهذه‌ال‌منظم‌ومنطقي‌متسلسل،

‌:ولكنها‌تتطلب‌جملة‌من‌المهارات‌الفردية‌.(07،0212)النوري، تعلم‌القراءة‌منالمهارة‌هي‌المهارة‌المنشودة‌
ما‌و‌تحديد‌الكلمات‌المفتاحية‌،‌وكذلك‌مهارة‌الفرعية‌للنص‌المقروءالفكرة‌الرئيسية‌أو‌و‌مهارة‌تحديد‌الفكرة‌العامة‌ك

‌وأفكار‌ودلالات مهارة‌استخدام‌هذه‌الأفكار‌في‌مواقف‌حياتية‌مختلفة‌و‌‌،للنص‌المقروء‌بين‌السطور‌من‌معان 
‌القرائي (.79،0227حراحشة،)‌وجديدة ‌يتضمن‌الفهم ‌كل‌جملة‌،ف‌الكلماتتعر ‌‌:كما ‌دلالة وربط‌كل‌‌،وفهم

مع‌‌،بالإضافة‌إلى‌التمييز‌بين‌الأفكار‌المهمة‌من‌غير‌المهمة‌،جملة‌من‌الجمل‌الواردة‌في‌الموضو ‌بسابقتها
 (. 0212،09)عبد الباري،تحديد‌الإجراءات‌المتبعة‌لتحديد‌ذلك

والذي‌‌،بأن‌قدرة‌التلميذ‌على‌القيام‌بهذه‌المهارات‌يحقق‌الهدف‌المنشود‌من‌القراءة‌ألا‌وهو‌الفهم‌ويمكن القول
دراك‌الحقائق‌والأفكار ،‌والاختيار‌ومعرفة‌الصواب‌من‌الخطأ‌،يستطيع‌التلميذ‌من‌خلاله‌الربط‌بين‌المعاني‌وا 

‌.الصحيح‌من‌بين‌عدة‌خيارات‌متاحة...‌
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 أنواع القراءة  -0

‌‌.أساس‌الغرض،‌والثاني‌على‌أساس‌الشكل‌الأول‌على‌،نوعينتصنف‌القراءة‌إلى‌
‌تقسم‌القراءة‌وفقاً‌لهذا‌التصنيف‌إلى‌ثلاثة‌أنوا ‌هي:‌:أساس الشكلتصنيف القراءة على  أولًا:
دراك‌معانيها‌في‌حدود‌خبرات‌و‌‌:Silent Readingالقراءة الصامتة  -1 ‌التلميذهي‌استقبال‌الرموز‌المطبوعة،‌وا 

ولا‌عمل‌لجهاز‌النطق‌‌والعقل‌يترجمها،‌وفيها‌تلتقط‌العين‌الرموز‌المكتوبة،‌ووفقاً‌لتفاعلاته‌مع‌المادة‌المقروءة.
 ولا‌تحريك‌للسان‌أو‌الشفتين.‌فلا‌صوت‌فيها،‌الإنساني‌فيها،

ثم‌‌ة‌العقل‌لها،وترجم‌هي‌التقاط‌الرموز‌المكتوبة‌بواسطة‌العين،و‌‌:Publicly Readingالقراءة الجهرية  -0
 (.16-15، 0226)لافي،  الجهر‌بها‌باستخدام‌أعضاء‌النطق‌استخداماً‌سليماً‌

وهي‌العملية‌التي‌يستقبل‌بها‌الإنسان‌المعاني‌والأفكار‌الكامنة‌وراء‌ما‌‌:Listen Readingقراءة الاستماع  -0
 .(00، 0212،)طاهر قراءة‌جهرية‌‌التلميذيسمعه‌من‌الألفاظ‌والعبارات‌التي‌ينطق‌بها‌

‌)الصامتةالباحث ويرى‌ ‌السابقة ‌من‌أنوا ‌القراءة ‌إلى‌دور‌كلًا ‌أن‌ينتبهوا ‌يجب‌على‌المعلمين ‌والجهرية‌أنه
‌في‌‌،الاستما (و‌ ‌وأساسية ‌الأساسيالتي‌تعتبر‌ضرورية ‌التعليم ‌المعرفة‌مرحلة ‌تلامذتهم‌‌،في‌إذكاء ومساعدة

بالإضافة‌إلى‌‌،والمسافة‌المناسبة‌بين‌العينين‌والكتاب‌على‌تكوين‌عادات‌جيدة‌مثل‌وضعية‌الجلوس‌الصحيح،
‌العبارات‌التي‌ينطق‌بها‌التلميذ.و‌الألفاظ‌

‌:يتقسم‌القراءة‌وفقاً‌لهذا‌التصنيف‌إلى‌خمسة‌أنوا ‌ه‌:تصنيف القراءة على أساس الغرض ثانياً:
هذا‌الأسلوب‌في‌القراءة‌للحصول‌على‌‌التلامذةكثيراً‌ما‌يستخدم‌:‌Skimming Readingالقراءة التصفحية  -1

‌أو‌كتاب‌معين.‌مقالة‌أو‌نصالمعنى‌العام‌والفكرة‌العامة‌ل
عندما‌لا‌يكون‌مهتماً‌بمعرفة‌‌التلميذوهي‌أسلوب‌أو‌نمط‌قرائي‌يمارسه‌‌:Speed Readingالقراءة السريعة ‌-3

‌بل‌بالفهم‌العام‌لسياق‌الأحداث‌الواردة‌فيه.‌،التفاصيل‌الدقيقة‌الواردة‌في‌النص
تعتبر‌القراءة‌الدراسية‌واحدة‌من‌أكثر‌الأساليب‌القرائية‌أهمية‌بالنسبة‌‌:Study Readingالقراءة الدراسية  -0

‌الدراسية‌واستيعابها‌التلميذوتتطلب‌الكثير‌من‌التروي‌والإعادة‌والتكرار‌حتى‌يستطيع‌‌،للتلميذ )شتا  فهم‌المادة
 .(027-025،  0226وآخرون ،

تلك‌التي‌نختارها‌نحن‌‌القراءة‌الترفيهية‌هي‌قراءة‌الاسترخاء،‌Entertaining Reading:القراءة الترفيهية  -4
‌القصص‌أكثر‌أنوا ‌القراءة‌الترفيهية‌شيوعاً.‌وتعد ‌‌وليس‌القراءة‌المفروضة‌علينا،

تعتبر‌القراءة‌للنقد‌أعلى‌درجات‌القراءة‌وأكثرها‌تقدماً‌وهي‌تشتمل‌على‌‌:Review Readingالقراءة الناقدة  -5
‌نقرأه،‌عمليتين: ‌الفهم‌والإحساس‌بقيمة‌أو‌قدر‌ما تسبق‌فيهما‌عملية‌الفهم‌‌ويجب‌أن‌تتم‌على‌مرحلتين،‌هما

 (.77-70 ،0228 )البنهاوي،عملية‌التقييم‌والتقدير‌
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  صعوبات القراءة -2

فهم‌ما‌يقوم‌بقراءته‌سواءً‌أكانت‌هذه‌القراءة‌القراءة‌أو‌على‌‌التلميذقدرة‌عجز‌جزئي‌في‌"‌هي‌القراءة‌صعوبات
‌‌.(0220كامل، ؛1999؛عبد الوهاب كامل،1995)جلجل،‌"صامتة‌أم‌جهرية

اضطراب‌يظهر‌بوضوح‌على‌شكل‌عجز‌في‌القراءة‌على‌"بأنها‌‌:القراءة‌اتصعوب‌(3996)‌الياسري‌فعرِّ‌وي
‌ ‌وجود ‌من ‌العاديالرغم ‌الصف ‌ظروف ‌في ‌مناسبة،‌،التلميذ ‌ذكاء ‌نسبة ‌واجتماعية‌‌وامتلاكه وفرص‌ثقافية

‌  .(90، 0226)الياسري،  "ملائمة
صعوبة‌تسمية‌‌وأوالسمعية،‌‌صعوبة‌تمييز‌الكلمات‌البصريةتظهر‌صعوبات‌القراءة‌لدى‌التلميذ‌على‌شكل‌وقد‌

كذلك‌القدرة‌على‌دمج‌الوحدات‌الصوتية‌للكلمة‌ونطقها.‌و‌،‌وعدم‌صعوبة‌الربط‌بين‌الحرف‌وصوتهأو‌،‌الحروف
 صعوبة‌الغلق‌باستخدام‌مؤشرات‌السياقبالإضافة‌إلى‌‌،اليسار‌إلىصعوبة‌تتبع‌سلاسل‌الحروف‌من‌اليمين‌

‌.(56-55، 0212الحاج ،)
عن‌عدم‌‌تنتجمشكلة‌تظهر‌لدى‌التلميذ‌في‌سنوات‌حياته‌الأولى‌‌أن‌صعوبات‌القراءةب نرى‌بناءً على ما سبق

‌وعدم‌تكيفه‌مع‌الجو‌المدرسي‌،حيحةصوغ‌أهدافه‌بطريقة‌صقدرته‌على‌وعدم‌‌،معرفته‌بقدراته‌وشعوره‌بالفشل
أن‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌يختلفون‌عن‌التلامذة‌العاديين‌في‌عدة‌.‌كما‌وليس‌للذكاء‌أي‌دور‌في‌ذلك

‌،تختلف‌عن‌تلك‌التي‌تقدم‌لزملائهم‌العاديين‌،التعليم‌وهذا‌يعني‌أنهم‌يحتاجون‌إلى‌طرائق‌جديدة‌في‌مجالات،
‌الفردية ‌الفروق ‌مراعاة ‌للمناهج ‌التخطيط ‌عند ‌بالحسبان ‌يؤخذ ‌أن ‌يجب ‌للتلامذة‌،كما ‌،والخصائص‌النمائية

‌‌وضبط‌توجهات‌الأهداف‌لديهم.‌،ومساعدتهم‌على‌الإعزاءات‌الصحيحة

 نظر الدافعية:التفسير صعوبات القراءة من وجهة  -5
على‌أساس‌أنها‌انعكاس‌مباشر‌‌العقليةيميلون‌إلى‌إدراك‌القدرة‌‌،إن‌الأطفال‌في‌السنوات‌الأولى‌من‌المدرسة

‌دالًا‌على‌القدرة‌‌يعد ‌‌،وينسجم‌ذلك‌مع‌اعتقاد‌الأطفال‌بأن‌النجاح‌المتحقق‌بجهد‌كبير‌،للجهد‌المبذول مؤشراً
وفي‌حدود‌السابعة‌يبدأ‌الأطفال‌بإدراك‌أن‌عليهم‌أن‌يتفوقوا‌‌.الذهنية‌العالية‌أكثر‌من‌النجاح‌المتحقق‌بجهد‌قليل

ويعتقد‌معظم‌أطفال‌السابعة‌أن‌الجهد‌يمكن‌أن‌يغير‌‌من‌ذوي‌القدرات‌العالية،‌د واعلى‌أقرانهم‌في‌الأداء‌ليع
‌الذهنية.‌.القدرة ‌للقدرة ‌غالبية‌الأطفال‌بالنظر‌للذكاء‌على‌أنه‌المحدد ‌يبدأ وبالتالي‌إن‌الفهم‌‌وبعد‌سن‌العاشرة

الحقيقي‌لصعوبات‌القراءة‌يجب‌أن‌يأخذ‌بالحسبان‌التفاعلات‌المعقدة‌التي‌تتكون‌مع‌مرور‌الزمن‌بين‌العمليات‌
‌ ‌الأداء ‌عن ‌المسؤولة ‌الأداء‌وبين‌،القرائيالذهنية ‌هذا ‌على ‌تحافظ ‌التي ‌الدافعية )كامحي  عوامل

وفي‌‌،كبير‌بمشاعر‌الإحباط‌التي‌يعاني‌منها‌الطفلوتتأثر‌الصورة‌الذاتية‌إلى‌حد‌(. 91م1998،92كاتس،و 
‌المجال‌يشير‌ إلى‌أن‌الطفل‌في‌السنوات‌المدرسية‌الأولى‌يجد‌حلًا‌للصرا ‌بين‌الصورة‌‌إريكسون‌إيريكهذا

فسوف‌تتطور‌لديه‌‌وفي‌حالة‌تمكن‌الطفل‌من‌تحقيق‌النجاح‌في‌المدرسة‌الذاتية‌الإيجابية‌والإحساس‌بالنقص،
ذا‌ما‌جرب‌الطفل‌الإحساس‌‌إيجابية‌فيما‌يتعلق‌بنفسه‌أو‌ذاته‌وفرص‌النجاح‌في‌الحياة،أحاسيس‌ومشاعر‌ وا 
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وبأن‌جهوده‌ومحاولاته‌للتقدم‌سوف‌‌،ا خرينفإنه‌سوف‌يدرك‌بسرعة‌بأنه‌أقل‌أو‌أدنى‌من‌‌،بالفشل‌والإحباط
‌عن‌الإحساسو‌‌تضيع‌سدى. ‌التي‌يعيش‌عوضاً ‌ينتابه‌شعور‌بأن‌البيئة ‌به‌بأهميته‌وفائدته ‌كثيراً ‌تتحكم ‌فيها

عزى‌النجاح‌عند‌الأطفال‌الذين‌لا‌يعانون‌من‌صعوبات‌في‌التعلم‌دائماً‌إلى‌ويُ‌‌وبالتالي‌ينتابه‌الإحساس‌بالعجز.
بينما‌‌عزى‌إلى‌عدم‌بذل‌الجهد‌الكافي.فإن‌ذلك‌يُ‌‌فعندما‌يواجه‌الطفل‌المصنف‌ضمن‌هذه‌الفئة‌الفشل‌الجهد،

حراز‌التقدم‌في‌جانب‌معين‌يُ‌‌القراءة‌يختلف‌تماماً‌صعوبة‌ذوي‌‌التلميذالحال‌عند‌ عزى‌دائماً‌إلى‌الحظ‌فالنجاح‌وا 
‌الجهد، ‌يُ‌‌وليس ‌الفشل ‌أن ‌أنفسهمكما ‌الأطفال ‌هؤلاء ‌يعتقده ‌ما ‌وهذا ‌الغباء ‌إلى )السرطاوي ‌عزى

‌‌.(0229،110آخرون،و 

ربط‌تعلم‌‌(1985)وسيباي( وهاريس 1980) ماكجينز وسميث‌أمثال‌يحاول‌خبراء‌القراءة‌وصعوبات‌القراءةو‌
‌المعرفي‌الخاص ‌الأسلوب‌ثلاثة‌اتجاهات‌تعد ‌‌،الطفل‌بأسلوبه ‌‌ولهذا ‌للقراءة ‌الاستقلالو‌هي‌الاعتماد‌و‌ملائمة

‌المجال ‌‌.(91م0225،92)جلجل،‌والتروي‌،والاندفاعية‌،عن ‌ا نإذ ‌المهتمين‌‌أصبح ‌لدى ‌الاهتمام محور
‌،بأنفسهم‌ايتعلمو‌‌يستطيعون‌أن‌‌كيف‌ةأسلوب‌تدريس‌التلامذة‌طريق‌هو‌،في‌الوقت‌الحالي‌بصعوبات‌القراءة

‌التعلم ‌بيئة ‌في ‌السلوكية ‌أنماطهم ‌يديرون ‌يعمم ‌وكيف ‌وكيف ‌أخر، ‌إلى ‌موقف ‌من ‌المعلومات ‌ون
‌.(0220،51)برغوت،

‌القراءة‌الباحث ويرى ‌صعوبات ‌المخ‌،بأن ‌بمستوياتها ‌التذكر ‌بعملية ‌القيام ‌في ‌التلميذ ‌يفشل ‌حين ‌،تلفةتنشأ
بالإضافة‌إلى‌عدم‌استخدام‌‌،وفي‌تكوين‌خبرة‌معرفية‌قوامها‌الخبرات‌السابقة‌،باعتبارها‌دالة‌على‌حدوث‌التعلم
لأنها‌ضرورية‌الاستراتيجيات؛‌‌على‌المعلمين‌تعليم‌التلامذة‌هذهيجب‌‌بالنتيجة‌استراتيجيات‌دافعية‌في‌التعلم.

 إذ‌تمكن‌تلامذتنا‌من‌الاستفادة‌منها‌في‌مواقفهم‌الحياتية‌المختلفة.‌؛سيما‌في‌وقتنا‌الحاضروأساسية‌لا

 أسباب صعوبات القراءة: -6
‌فقد‌رأى‌الباحث‌إمكانية‌تصنيفها‌وفق‌ما‌يلي:‌نظراً‌لتداخل‌العوامل‌المختلفة‌التي‌تقف‌خلف‌صعوبات‌القراءة،

والتي‌تبرز‌على‌شكل‌‌،الوظيفي‌والعضويعزى‌إلى‌التركيب‌وهي‌تلك‌العوامل‌التي‌تُ‌ العوامل الجسمية: -أولاً 
‌ ‌للأعضاء ‌العصبية ‌الوظيفة ‌في ‌التعلم‌المسؤولةاختلالات ‌البصرية‌‌،عن ‌بالوظائف ‌القراءة ‌لارتباط ونظراً

فالوسيط‌الحسي‌البصري‌يسهل‌التعرف‌‌،فمن‌الطبيعي‌أن‌ترتبط‌صعوبات‌القراءة‌بهما‌ارتباطاً‌وثيقاً‌‌،والسمعية
بينما‌الوسيط‌الحسي‌‌الجمل‌بسهولة‌ويسر،اءة‌الكلمات‌و‌من‌قر‌‌التلميذصورة‌التي‌تمكن‌إلى‌الحروف‌وأشكالها‌بال

‌.السمعي‌يسهل‌مهمة‌التعرف‌إلى‌الحروف‌وأصواتها‌مما‌يسهل‌نطقها‌نطقاً‌سليماً‌
 ،(Engelmann,1973)‌إنغلمممانيــرى‌العديــد‌مــن‌البــاحثين‌المتخصصــين‌مــن‌أمثــال‌‌العوامممل البيئيممة: -ثانيمماً 

فــي‌‌التلامــذةأن‌فشــل‌‌،(Bateman & Haring ,1977وباتمممان وهممارنج ) ،(Cohen,1969) وكمموهن
وبالتــالي‌الــزمن‌المخصــص‌‌،أثنــاء‌تعلــيم‌القــراءة‌بهــماكتســاب‌المهــارات‌القرائيــة‌نــاتج‌عــن‌العوامــل‌البيئيــة‌المحيطــة‌
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التلميــذ‌قــدراً‌أكبــر‌مــن‌الــزمن‌لممارســة‌‌لمــا‌أُعطــيَّ‌فك ‌‌،هــاعلــى‌مهــارات‌القــراءة‌لــه‌دوره‌البــارز‌فــي‌تعليم‌هملتــدريب
أكثـر‌عرضـة‌‌لكـافي‌لـتعلم‌القـراءة‌يجعلـهمـن‌القـدر‌ا‌التلميـذحرمـان‌و‌‌،كانت‌فرصته‌فـي‌تعلـيم‌القـراءة‌أكبـر‌،القراءة

ــم‌القــراءة، بعــض‌المدرســين‌فــي‌عــدم‌تخصــيص‌الــزمن‌الكــافي‌للقــراءة‌أو‌‌ســلوكياتبالإضــافة‌إلــى‌‌لصــعوبات‌تعل
البطاينمممممممممممة ) كلهـــــــــــا‌تســـــــــــاهم‌فـــــــــــي‌صـــــــــــعوبات‌تعلـــــــــــم‌القـــــــــــراءة‌راءة‌الحـــــــــــرة،علـــــــــــى‌القـــــــــــ‌التلامـــــــــــذةتشـــــــــــجيع‌
 .(106م0227،104،وآخرون

إن‌تعلم‌القراءة‌عادةً‌هو‌المنشط‌الرئيس‌لتلامذة‌الصف‌الأول،‌وترتبط‌بداية‌‌العوامل النفسية النمائية: -ثالثاً 
‌(.080، 0229)زهران وآخرون ، تعليم‌القراءة‌فيكمحك‌للدلالة‌على‌القدرة‌‌،تعليم‌القراءة‌غالباً‌بالعمر‌العقلي

‌اضطرابات‌الانتباه‌ ‌وهي: ‌الأطفال ‌عند ‌صعوبات‌القراءة ‌تقف‌وراء ‌التالية ‌النفسية ‌العوامل ‌بأن ‌القول ويمكن
‌ونقص‌ ‌اللغوية، ‌وانخفاض‌القدرة ‌الذكاء، ‌وانخفاض‌مستوى ‌البصري‌والسمعي، ‌واضطرابات‌الإدراك والذاكرة،

‌‌(.120، 0229)عبيد ، الدافعية
بغض‌النظر‌عن‌العوامل‌‌،التلامذةواستطاعت‌الدراسات‌الحديثة‌أن‌تحدد‌ثلاثة‌عوامل‌تعوق‌تنمية‌القراءة‌بين‌

ساتنوفتش  ودراسة،  Shaywitz(1992شيوتزس ) دراسةكـالبيئية‌أو‌الاجتماعية‌أو‌الاقتصادية‌أو‌البيولوجية‌
(Stanovich (1994  ،سميث ) ودراسةSmith (1995  العوامل‌هي:‌وهذه‌

 العجز في إدراك وحدات الكلام وتنمية مبادئ الأبجدية: .1
يكونون‌‌إن‌التلامذة‌الصغار‌الذين‌لديهم‌معرفة‌محدودة‌لكل‌من‌اللغة‌الشفوية‌والمكتوبة‌قبل‌التحاقهم‌بالمدرسة،

المجزأة‌للكلام‌يمكن‌أن‌القراء‌الجيدين‌الذين‌يفهمون‌أن‌الوحدات‌بولكن‌يمكن‌القول‌‌عرضة‌للفشل‌في‌القراءة،
الذي‌يفشل‌في‌الوعي‌بالصوتيات‌‌التلميذوبالتالي‌فإن‌‌ونماذج‌الحروف‌أي‌المبدأ‌الأبجدي،‌،أن‌ترتبط‌بالحروف

دراك‌أن‌الكلمات‌تتكون‌من‌مقاطع‌صوتية‌ ‌.(Smith,1995,70)فهو‌يعجز‌عن‌الوعي‌بوحدات‌الكلام‌وا 
 العجز في استخدام استراتيجيات فهم القراءة: .0

خبرات‌مبكرة‌مهمة‌لبناء‌التنمية‌اللفظية‌المتعلقة‌‌التلامذةأنه‌إذا‌لم‌يتلق‌‌Shaywitz (1992) شيوتزس يؤكد
‌اللفظية ‌المفاهيم ‌بين ‌العلاقات ‌فهم ‌على ‌والقدرة ‌المعرفية، ‌والخلفية ‌توظيف‌،بالمفردات، ‌على ‌والقدرة

‌ل ‌يتعرض ‌سوف ‌القراءة ‌في ‌الفشل ‌فإن ‌الفهم، ‌لتأكيد ‌الاستراتيجيات ‌أدنىه ‌بدون ‌التلامذة ‌شك‌هؤلاء
(Shaywitz,1992,145).‌

 العجز في تنمية الدافع لتنمية وتعلم القراءة: .0
‌هفتعرض‌للقراءة‌هو‌وجود‌الدافع‌والحافز‌لإنجاز‌عملية‌التعلم،‌ذالتلميلاستمرار‌عملية‌تعليم‌‌المهمإن‌العنصر‌

مما‌يؤدي‌إلى‌‌،إذا‌كان‌ذلك‌في‌الصفوف‌الأولى‌من‌التعليم‌تضعف‌من‌معنوياته‌وخاصةً‌‌التعلملصعوبة‌أثناء‌
‌وأ‌من‌التعليموالسبب‌في‌ذلك‌قد‌يكون‌إحساسه‌بالإحباط‌عندما‌يفشل‌في‌المرات‌الأولى‌‌عدم‌ممارسة‌القراءة،

يتعرض‌لعملية‌ضغط‌من‌الوالدين‌أو‌إحساسه‌بالإهانة‌أو‌المقارنة‌با خرين‌ما‌يجعله‌يتجنب‌مثل‌هذه‌عندما‌
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‌‌(1995آدلروفان )‌يرى‌ذاته‌السياقفي‌و‌ .(Stanovich,1994,282)واقف‌الم ‌المستعد‌‌التلميذأن غير
ويمكن‌أن‌يحمل‌معه‌كرهه‌لهذه‌التجربة‌خلال‌تدرجه‌في‌‌،للقراءة‌سوف‌يحبط‌إذا‌ما‌جرت‌محاولات‌لتعليمه

وعدم‌‌،طفلهم‌عند‌تراجعهوهذا‌يقود‌بدوره‌إلى‌تخوف‌الوالدين‌على‌‌صفوف‌المدرسة‌وحتى‌بلوغه‌سن‌الرشد،
فإن‌أكبر‌العقبات‌أمام‌تعليم‌‌(0220) كولينجفوردوحسب‌‌.(42 ،1995، نآدلروفا)تقدمه‌بالمقارنة‌مع‌أقرانه‌

‌للقراءة ‌في‌غياب‌الكتب‌،الطفل ‌القصص‌،يتمثل ‌الحوارات‌والمحادثات‌،وقراءة ‌إجراء مكانية ‌مع‌‌،وا  والتحليل
 (. 56، 0220)كولينجفورد ،‌الأطفال‌في‌سن‌مبكرة‌قبل‌الذهاب‌إلى‌المدرسة

‌‌إلى‌من وجهة نظره الباحث‌يضيفو‌ ‌القراءة ‌ا تيةأسباب‌صعوبات ‌و‌‌الأسباب‌:الأسباب ‌الأسبابالأسرية
ونبذهم‌وهو‌ما‌‌،وعدم‌منحهم‌الثقة‌بالنفس‌،اهتمام‌ا باء‌بأبنائهم‌بعدم‌،يةالأسر‌‌الأسباب.‌حيث‌تتمثل‌المدرسية

لاسيما‌في‌‌،عدم‌قدرة‌الطفل‌على‌استخدام‌تعلمه‌السابق‌في‌تعلمه‌اللاحقو‌‌،يعرف‌بالحرمان‌العاطفي‌للطفل
وكمثال‌على‌ذلك‌تعلم‌الطفل‌الحروف‌في‌‌عملية‌القراءة‌وهو‌ما‌يعُرف‌في‌علم‌النفس‌التربوي‌بأثر‌انتقال‌التعلم،

بالإضافة‌إلى‌‌أو‌كجمل‌طويلة‌في‌الصف‌الثاني.‌،أو‌كجمل‌قصيرة‌،استخدامه‌ككلمات‌يجب‌،الصف‌الأول
م‌قدرة‌الأهل‌على‌إدارة‌أوقات‌فراغ‌أبنائهم‌بالشكل‌الصحيح‌من‌حيث‌غياب‌التشجيع‌والدافعية‌والرغبة‌في‌دع

فيما‌يتعلق‌‌،د‌بعض‌ا باءالأفكار‌اللاعقلانية‌الموجودة‌عنو‌‌أو‌عدم‌إدراكهم‌لأهميتها.‌،التعلم،‌إما‌لجهلهم‌بها
طلاق‌أحكام‌سلبية‌على‌سلوكهم‌مثل: لا‌تستطيع‌أن‌،‌أنت‌لا‌تستطيع‌أن‌تقرأ‌بعدم‌قدرة‌أبنائهم‌على‌القراءة‌وا 

‌،والتي‌تعد‌سبباً‌في‌فشل‌الأطفال‌،وغير‌ذلك‌من‌سلسلة‌الأفكار‌الغير‌المنتهية‌ل،أنت‌كسو‌،‌أنت‌فاشل‌،تكتب
‌‌.وعدم‌قدرتهم‌على‌الإنجاز‌لاحقاً‌

من‌حيث‌عدم‌استخدامه‌للوسائل‌التعليمية‌‌،جدية‌المعلم‌أثناء‌شرحه‌للدرسفتتمثل‌بعدم‌‌:المدرسية‌الأسبابأما‌
ن‌استخدمها‌فلا‌يكون‌على‌دراية‌كافية‌باستخدامها‌؛الموجودة‌في‌المدرسة ‌؛في‌طرائق‌التدريس‌هعدم‌تنويعو‌‌،وا 

‌وبالتالي‌يقتضي‌التعامل‌معها‌التنو ‌في‌طرائق‌تدريسها.‌،فالمناهج‌الجديدة‌غنية‌وثرية‌بمعلوماتها

  :محكات التعرف على صعوبات القراءة -7
في‌‌نجد‌إذ‌:Criteria  Discrepancyديد بين التحصيل والقدرة الكامنة( )التباين الش محك التباعد -1

‌تفاوت ‌التعلم ‌صعوبات ‌حالات ‌العقلي)الذكاء(‌اً‌ملحوظ‌اً‌معظم ‌النمو ‌مستوى ‌التلميذ‌،بين ‌تحصيل ‌ومستوى
لاحظ‌وعادةً‌يكون‌مستوى‌التحصيل‌الدراسي‌أقل‌من‌مستوى‌القدرة‌العقلية‌العامة)أو‌الخاصة(،‌كما‌نُ‌‌.الدراسي

‌والحركية ‌واللغوية، ‌الوظائف‌العقلية، ‌نمو ‌في ‌ملموساً ‌المثال‌.تباعداً ‌سبيل ‌تلميذاً‌‌فعلى ‌الفن‌‌نجد ‌في متفوقاً
‌،‌أو‌العكس.ضعيفاً‌في‌الاستيعاب‌والتواصل‌اللفظي‌والقراءة‌ات‌الاجتماعية،عادياً‌في‌الدراس‌والرياضيات،
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قصد‌بهذا‌المحك‌استبعاد‌أية‌إعاقة‌حسية‌أو‌حركية‌يُ‌: Exclusionary Criteriaمحك الاستبعاد ‌-3
أو‌اضطراب‌انفعالي‌أي‌وكذلك‌استبعاد‌‌.التلميذ‌على‌تعلم‌القراءة‌عدم‌قدرة‌فيأو‌إدراكية‌يمكن‌أن‌تكون‌سبباً‌

‌‌في‌حالات‌صعوبات‌تعلم‌القراءة.‌دفهذه‌الأسباب‌لا‌توج‌.قد‌يعاني‌منه‌التلميذبيئي‌حرمان‌

إن‌التلامذة‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌في‌: Special Education Criteriaمحك التربية الخاصة  -0
‌التعليم ‌‌مجال ‌من ‌يعانون ‌ولا ‌قدراتهم ‌في ‌عاديون ‌أنهم ‌من ‌وعضوية،‌بالرغم ‌نفسية ‌اضطرابات ‌أو إعاقات

‌صعوباتهم ‌مع ‌تتناسب ‌للتعلم ‌خاصة ‌طرق ‌إلى ‌التعليم‌‌عن‌وتختلف‌،يحتاجون ‌في ‌العادية الطرق
‌(.40 -09، 0227البطاينة وآخرون،،142-109، 0221)الأحمد،

‌: Linguistic Disorder Criteriaمحك الاضطراب اللغوي  -4 وثيقاً‌مما‌لاشك‌فيه‌أن‌هنالك‌ارتباطاً
أن‌‌إذ‌،والجانب‌الفونولوجي‌في‌اللغة‌هو‌الأكثر‌ارتباطاً‌بعملية‌القراءة‌.بين‌القدرات‌اللغوية‌والقدرة‌على‌القراءة

‌لاحظ‌عند‌المصابين‌بعسر‌القراءة.الاضطرابات‌الفونولوجية‌تُ‌
‌الدراسات‌‌Neurological Disorder Criteria:محك الاضطراب العصبي  -5 ‌من ‌العديد لاحظت

وجود‌قصور‌وظيفي‌أو‌خلل‌تركيبي‌في‌مناطق‌معينة‌من‌الدماغ‌‌،(Andreason,1997اندرسون )كدراسة‌
‌.(50-40، 0229)السرطاوي وآخرون ،لدى‌نسبة‌معينة‌من‌المصابين‌بعسر‌القراءة‌

بل‌يجب‌‌تماد‌على‌محك‌واحد،يجب‌أن‌لا‌يتم‌الاع‌،أنه‌عند‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌الباحثويرى‌
تؤخذ‌بالحسبان‌‌استخدام‌محكات‌تشخيصية‌أخرى‌لتحديد‌التلميذ‌الذي‌يعاني‌من‌هذه‌المشكلة،‌وكلها‌يجب‌أن

تحتاج‌إلى‌تشخيص‌دقيق‌وعلمي‌بغية‌الوصول‌‌،أنوا ‌ودرجات‌مختلفة‌من‌صعوبات‌القراءةلأن‌هناك‌أنماط‌و‌
‌الصعوبات‌بطريقة‌صحيحة.ل‌مع‌هذه‌والتعام‌،إلى‌التشخيص‌المناسب

  :علاج صعوبات القراءة -8
‌يبد ‌بالحرف‌بعضها ‌يبدأ ‌بالكلمة‌هناك‌طرق‌تستهدف‌علاج‌صعوبة‌تفسير‌الرموز‌اللغوية‌وقراءتها،‌بعضها أ

‌ومن‌هذه‌الطرق‌ما‌يلي:

‌مونرو‌أعدَّ‌ :Monroe Method مونرو طريقةم 1 ‌الطريقة ‌على‌‌،هذه ‌أساسي ‌بشكل واعتمدت
‌الصوتي‌والتدريب‌المتأني‌المتكرر‌والمتنو  ‌‌التركيز ‌النص‌القرائي، ‌الكلمات‌أو هذه‌‌تقوم‌إذللحروف‌أو

بطاقات‌‌من‌خلال‌عرض‌،على‌التمييز‌بين‌الأصواتعلى‌تدريب‌التلميذ‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌‌الطريقة
وتبدأ‌من‌البسيط‌إلى‌الصعب‌حيث‌تبدأ‌‌،المتحرك‌تبدأ‌بنفس‌الحرف‌الساكن‌أو‌نفس‌الحرف‌اً‌تحتوي‌صور‌

‌بالأصوات ‌المتقاربة ‌....‌،بالحروف‌غير ‌مثل‌س،‌ص، ‌الأصوات‌الأكثر‌تقارباً ‌على‌‌وبعدها ‌ثم وهكذا.
ومن‌ثم‌جميع‌أصوات‌الحروف‌‌،تبع‌الحرف‌في‌البدايةتويمكن‌أن‌ي‌،بين‌الحرف‌وصوته‌التلميذ‌أن‌يربط
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على‌معرفة‌الاتجاه‌الصحيح‌في‌‌التلميذ‌ذوي‌صعوبات‌القراءةع‌هذه‌تساعد‌ن‌الكلمة،‌إن‌عملية‌التتبليكو ‌
 (.002م009، 0228)الظاهر، ‌قراءة‌الكلمات

‌تعلمها،‌ :Fernald Method طريقة فرنالدم 0 ‌المراد ‌الكلمة ‌بنفسه ‌التلميذ ‌يختار ‌الطريقة في‌هذه
التلميذ‌الكلمة‌بأصابعه‌)أي‌يستخدم‌حاستي‌ويقوم‌المعلم‌بكتابتها‌على‌ورقة‌بقلم‌عريض‌ملون،‌ثم‌يتتبع‌

‌التلميذ‌‌،اللمس‌والحس‌_‌حركي( ‌كي‌يستخدمها ‌الكلمة ‌ينطق‌المعلم ‌لها ‌تتبعه ‌ومع ‌لحروفها. ‌نطقه مع
‌ذاكرته،‌ ‌على ‌اعتماداً ‌صحيح ‌بشكل ‌كتابتها ‌التلميذ ‌يستطيع ‌حتى ‌العملية ‌هذه ‌ويكرر ‌السمع(. )يستخدم
ع‌ويمكن‌للتلميذ‌أن‌يتعرف‌على‌كلمات‌جديدة‌من‌خلال‌مماثلتها‌مع‌الكلمات‌السابق‌تعلمها.‌وبذلك‌يستطي

 (.040 ،0225 )عبد الله، التلميذ‌تعميم‌المعرفة‌المكتسبة‌من‌خلال‌مهارات‌القراءة

‌تمَّ‌ : Neurology Impress Methodالعصبيطريقة التأثير م 0 ‌لتناسب‌‌وهي‌طريقة تطويرها
يقوم‌‌،‌إذتستخدم‌هذه‌الطريقة‌نظام‌القراءة‌المتزامنة‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌شديدة‌في‌القراءة،‌التلامذة

في‌الوقت‌الذي‌يقرأ‌به‌و‌‌،وقراءة‌سريعة‌بصوت‌عال ‌‌الوقت(‌ذات)في‌‌بالقراءة‌معاً‌‌علموالم‌التلميذمن‌‌كلاً‌
بأن‌يمر‌بإصبعه‌‌أيضاً‌‌همع‌تشجيع‌التلميذه‌إلى‌أذن‌يوج ‌‌المعلمفإن‌صوت‌‌،بانسجام‌وتوافق‌التلميذو‌‌المعلم

ومحتمل‌من‌صفحات‌مادة‌‌،أهم‌أهداف‌هذه‌الطريقة‌هو‌قراءة‌أكبر‌قدر‌ممكن‌على‌طول‌السطر،‌ولعلَّ‌
 .(151م0227،152)البطانية وآخرون،  القراءة‌في‌وقت‌القراءة‌المخصص

الكلمات‌على‌‌تم‌اختيارويُ‌تستخدم‌طريقة‌الكلمة‌الكلية‌ :Language Method الطريقة اللغويةم 4
‌قاس( ‌قال، ‌)قلم، ‌مثل ‌المتشابهة ‌النماذج ‌اللغة‌‌،أساس ‌أصوات ‌بين ‌العلاقة ‌التلميذ ‌يتعلم ‌أن ويجب

 .(50، 0229 )السعيدي،‌أو‌بين‌الفونيم‌وشكل‌الحروف‌،والحروف

‌القراءة‌ابعينه‌ةمحدد‌استراتيجيةأو‌‌،بأنه‌لا‌توجد‌طريقة‌ونرى مما سبق ‌فهناك‌طرقلعلاج‌صعوبات‌تعلم ‌؛
متعددة‌وكثيرة‌لمعالجة‌هذه‌الصعوبات،‌ويجب‌أن‌نأخذ‌بعين‌الاعتبار‌الاتجاه‌النظري‌الذي‌يعتمده‌الباحثون‌في‌
تفسير‌وتشخيص‌هذه‌الصعوبات،‌وبمعنى‌آخر‌يجب‌أن‌تنطلق‌طرق‌المعالجة‌من‌التركيز‌على‌مهارات‌القراءة‌

بالإضافة‌إلى‌الفهم‌القرائي‌الذي‌‌،مدلولهاكمهارة‌التعرف‌على‌الكلمة‌التي‌تتضمن‌نطق‌الكلمات‌و‌‌،الأساسية
نجازه،‌‌،يتضمن‌بدوره‌التلميذ نكون‌على‌‌ويجب‌أنواستراتيجياته‌الدافعية‌التي‌تسهل‌تعلمه‌وتزيد‌من‌تحصيله‌وا 

‌القراءة ‌لصعوبات ‌والمعاصرة ‌الحديثة ‌العلاجية ‌بالمدخلات ‌كاملة ‌التي‌‌،دراية ‌والميدانية ‌التجريبية والدراسات
وذلك‌‌،معلم‌أن‌يختار‌الطريقة‌التي‌يراها‌مناسبةاليجب‌على‌كل‌طريقة‌في‌المعالجة،‌وبناءً‌عليه‌‌تكشف‌فعالية

الأهم‌من‌،‌و‌وبما‌يتناسب‌مع‌العمر‌الزمني‌والعقلي‌لكل‌تلميذ‌،حسب‌المشكلة‌التي‌يعانيها‌التلميذ‌ودرجة‌شدتها
‌،تحديدهاو‌بشكل‌صحيح‌‌والاجتماعيفسي‌بالتعاون‌مع‌المرشد‌الن‌،هذا‌كله‌ينبغي‌على‌المعلم‌تشخيص‌المشكلة
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‌الأفضل‌،ومن‌ثم‌وضع‌البدائل‌المتاحة ‌‌،واختيار‌الأسلوب‌والطريقة على‌التخلص‌من‌هذه‌‌التلامذةلمساعدة
‌الصعوبات.

‌العلاقة بين العزو السببي وتوجه الهدف وصعوبات القراءة:  -9
معرفة‌توقع‌هذا‌‌بهدف‌التلامذةعلى‌الأسباب‌المدركة‌لسلوك‌‌(3993كدراسة‌حسين)‌ركزت‌الدراسات‌النظرية

ية‌سلوكه‌إلى‌محكات‌خارجبها‌التلميذ‌‌يعزووالأسباب‌المسؤولة‌عن‌حدوثه،‌كما‌اهتمت‌بالأسباب‌التي‌‌،السلوك
وتنعكس‌على‌العمليات‌النفسية‌التي‌تشكل‌‌،التلميذ،‌وبذلك‌تتحدد‌أهداف‌السلوك‌هذا‌أو‌داخلية‌كمؤثر‌لحدوث

‌التلميذوكيفية‌المواجهة‌لتحقيقه‌كنظام‌من‌الأفكار‌يبنيه‌‌،خصيته.‌وتكمن‌في‌القوى‌الشخصية‌صعوبة‌الهدفش
كما‌أن‌دراسة‌الإعزاءات‌السببية‌لعوامل‌‌.سواءً‌داخل‌البيئة‌الصفية‌أو‌خارجها‌عن‌نفسه‌في‌عمليات‌الاتصال

‌لها‌دور‌أساسي‌في‌إظهار‌نواحي‌التفوق‌والتأخر‌الدراسي‌التي‌يظهر‌ ومظاهر‌صعوبات‌التعلم‌لدى‌التلامذة
نجازه‌‌ ‌. (167، 0220 حسين،)تأثيرها‌على‌أداء‌التلميذ‌ومستوى‌دافعيته‌وا 

‌أنماطاً‌ف ‌يكتسبون ‌القراءة ‌في ‌التعلم ‌صعوبات ‌ذوي ‌بأدائهم‌‌التلامذة ‌الخاصة ‌السببية ‌للقراءات ‌تكيفية غير
ويزداد‌ ،إرادتهمإلى‌أسباب‌خارجة‌عن‌‌فشلهمرجعون‌يُ‌‌التلامذةهؤلاء‌أظهرت‌عدة‌دراسات‌أن‌قد‌و‌،‌المدرسي

كما‌يزداد‌احتمال‌ميلهم‌إلى‌عزو‌النجاح‌إلى‌أسباب‌، الجهد نقص احتمال‌عزو‌فشلهم‌إلى‌نقص‌القدرة‌أكثر‌من
‌ ‌مثل ‌المهمةخارجية ‌يتعلق‌‌.(0210) آخرونو  غباري ودراسة (،0220) الصالح كدراسة سهولة ‌فيما أما
يرجعون‌النجاح‌بدرجة‌أقل‌إلى‌العوامل‌‌القراءة‌ذوي‌صعوباتالتلامذة‌بأن‌‌(0226) رأى القمشبالنجاح‌فقد‌

لى‌عوامل‌خارج‌،العاديين‌التلامذةالشخصية‌والداخلية‌من‌ ‌ةيويميلون‌إلى‌إرجا ‌نجاحهم‌إلى‌سهولة‌المهمة‌وا 
‌السببي‌ولاسيما‌الباحثون‌وحدد ‌. (19، 0226 )القمش، آلين و  ،weiner (1985) واينر في‌مجال‌العزو
-Yailagh ويالغ وآخرون ،Moreano  (2007) ومورينو ،Allen & Dietrich (1991)وديترتش 

et-al (2009)،وفي‌الحالة‌‌أو‌فشله.‌التلميذالأسباب‌المدركة‌لنجاح‌هي‌‌الجهدو‌الذهنية‌أن‌كلًا‌من‌القدرة‌‌
أن‌الفشل‌يمكن‌التغلب‌عليه‌من‌‌نظر‌إليه‌على‌أنه‌نتيجة‌الكفاءة‌الشخصية،‌في‌حينفإن‌النجاح‌يُ‌‌الطبيعية

إذ‌يركز‌التلميذ‌جهده‌عندما‌يكون‌هدفه‌الاندماج‌في‌المهمة‌على‌التمكن‌من‌التعلم‌‌.الجهدخلال‌بذل‌مزيد‌من‌
‌حيث‌يتحسن‌إتقان‌المهمة‌بالجهد‌أو‌التعلم.‌

‌يجب‌على‌ ‌التحصيل‌‌وهنا ‌من‌أجل‌زيادة ‌وفهم‌عزوهم ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم المعلم‌ملاحظة‌سلوك‌التلامذة
نجاز‌و‌‌لي‌للنجاح‌تؤثر‌في‌الأهداف‌المنتقاة،كما‌أن‌تقديرات‌التوقع‌المستقب‌لديهم.‌الدراسي المثابرة‌في‌محاولة‌وا 

ذوي‌صعوبات‌التعلم‌يميلون‌إلى‌القيام‌بإعزاءات‌خارجية‌لكل‌من‌النجاح‌والفشل‌مقارنةً‌‌فالتلامذة‌هذه‌الأهداف.
‌ن‌التحكم‌بها،وعلى‌وجه‌التحديد‌تقل‌احتمالية‌عزوهم‌النجاح‌إلى‌عوامل‌داخلية‌مستقرة‌يمك‌،بأقرانهم‌العاديين
‌أيضاً‌ ‌تقل ‌إلى‌كما ‌النجاح ‌عزوهم ‌فيها‌احتمالية ‌التحكم ‌يمكن ‌مستقرة ‌غير ‌خارجية ‌عوامل ‌إلى ‌أو ‌الحظ
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عتقد‌أن‌التلامذة‌يسعون‌إلى‌فهم‌لماذا‌وقع‌حدث‌يُ‌‌يةالعزو‌واينر‌وفي‌ظل‌نظرية‌. (54-51 ،0221)البحيري،
‌‌ما.

‌أو‌‌واينربأن‌‌بمعنى‌آخر‌يمكن‌القول ‌التلميذ‌لنتيجة‌تحصيله‌نجاحاً ركز‌على‌التفسيرات‌السببية‌التي‌يقدمها
‌إلى‌ذاته‌أو‌و‌‌فشلًا، حين‌يعمل‌التلامذة‌على‌تحقيق‌أهدافهم‌يكونون‌ف‌عوامل‌خارجة‌عنه.إلى‌ذلك‌بإرجاعها

ذة‌على‌تحقيق‌المعلم‌مساعدة‌التلام‌علىفي‌هذه‌الحالة‌و‌‌أكثر‌دافعية‌ويجتهدون‌ويجدون‌لتحقيق‌هذه‌الأهداف،
‌،التعلم‌من‌أجل‌التعلم‌والاندماج‌في‌المهمة‌التعليميةو‌والابتعاد‌قدر‌الإمكان‌عن‌موضو ‌الدرجات‌‌هذه‌الأهداف

(‌أنه‌في‌اندماج‌المهمة‌يعتقد‌التلامذة‌أن‌الجهد‌والقدرة‌شئيان‌غير‌منفصلان،‌ويحاولون‌3990وقد‌ذكر‌رشوان)
لى‌ ‌وا  ‌التمكن‌من‌العمل، ‌ومتابعة ‌كانت‌بمثابرة ‌وكلما ‌المبذول، ‌الجهد ‌في‌ضوء ‌لتطويرها ‌الذاتية ‌قدراتهم تقييم

‌النجاح‌فيها‌على‌القدرة‌المرتفعة،‌وبدوره‌الجهد‌المرتفع‌يؤدي‌إلى‌المزيد‌من‌التعلم.‌كما‌أكد‌ المهمة‌صعبة‌دلَّ
في‌المهمة‌والعزو‌‌على‌وجود‌ارتباط‌موجب‌قوي‌بين‌الجهد‌المدرك‌والإشبا ‌وبالتالي‌تتأكد‌العلاقة‌بين‌الاندماج

الداخلي‌المنشأ‌للفعل.‌ويتم‌اختيار‌المهام‌ذات‌المستوى‌المعتدل‌من‌توقع‌النجاح‌ويكون‌الأداء‌فعالًا‌عندما‌لا‌
‌للأداء‌وأن‌ ‌مطلوباً ‌ضئيلًا ‌أن‌جهداً ‌التلميذ ‌اعتقد ‌إذا ‌وينخفض‌الجهد‌والأداء يكون‌مستوى‌الصعوبة‌متطرفاً،

‌‌لجهد‌المرتفع‌يزيد‌من‌الجوانب‌الوجدانية‌الإيجابية‌كالإحساس‌بالإنجاز‌وغيرهالجهد‌المرتفع‌غير‌مؤثر،‌إذ‌أن‌ا
كما‌يجب‌على‌المعلم‌الاهتمام‌بالتوقعات‌‌لأن‌من‌شأن‌ذلك‌أن‌يعزز‌ثقة‌التلميذ‌بنفسه،؛‌(82، 0228)وقاد ،

يمة‌الإنجاز‌والتحصيل‌وهذا‌يعطي‌المجال‌لشعور‌التلميذ‌بق‌.والابتعاد‌عن‌التوقعات‌السلبية‌،الإيجابية‌للتلامذة
يتعلق‌بحالة‌تلميذين‌من‌تلامذة‌‌ونطرح‌هنا‌مثالاً‌‌ركائز‌النجاح‌فيما‌بعد.بدوره‌في‌هذه‌المرحلة‌والذي‌يشكل‌

‌:(4)‌كما‌هو‌موضح‌في‌الجدول‌رقم‌الصف‌الرابع
‌وصف لحالة تلميذين من تلامذة الصف الرابع :(4)رقم  الجدول

 الحالة الثانية الحالة الأولى
يكره‌مادة‌القراءة،‌يكتب‌وظائفه،‌يتابع‌أحياناً‌مع‌‌فراس

معلمته،‌وأحياناً‌أخرى‌يحل‌على‌السبورة،‌وهدفه‌من‌ذلك‌
‌الوصول‌بأمان‌إلى‌الصف‌الخامس.

رؤى‌تحب‌مادة‌القراءة،‌وسوف‌تساعدها‌مادة‌القراءة‌التمكن‌من‌
المواد‌الأخرى،‌كما‌تريد‌أن‌تساعدها‌المادة‌في‌حياتها‌في‌أن‌

سة‌لغة‌عربية،‌كما‌تشعر‌بأن‌القراءة‌ممتعة‌في‌حد‌تصبح‌مدر‌
 ذاتها.

مكن‌التنبؤ‌بأن‌حالة‌رؤى‌سوف‌تتعلم‌أكثر‌من‌(‌بناءً‌على‌الحالتين‌السابقتين؛‌أنه‌ي4‌ُيتبين‌لنا‌من‌الجدول‌رقم‌)
‌فراس‌فيسعى‌للحصول‌على‌ ‌أما ‌الدراسية. ‌المستطا ‌من‌المادة ‌قدر ‌لأن‌رؤى‌تحاول‌الاستفادة ‌فراس؛ حالة

‌ ‌لكل ‌الدرجة. ‌السابقة ‌السببي ‌العزو ‌لنظريات ‌عرضنا ‌خلال ‌من ‌لنا ‌يتضح  وكيلي( 1958) رهايد‌من‌كما
‌المُ‌‌أن( 1974) وواينر( 1967) ‌الدافعية ‌يُ‌شدة ‌تُ‌ثارة ‌أن ‌فكل ‌مكن ‌التوقع، ‌بواسطة ‌بأن‌حدد ‌التلميذ ‌تيقن ما

وتتأثر‌توقعات‌بلوغ‌الهدف‌بمدى‌ثبات‌‌.زادت‌دافعيته‌نحو‌تحقيق‌الهدف‌،الاستجابة‌الصادرة‌ستحقق‌الهدف
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‌السببية. ‌‌إعزاءاته ‌غيرهوبالنتيجة ‌أم ‌القراءة ‌في ‌ذوي‌صعوبات‌تعلم ‌كانوا ‌سواءً ‌كانوا‌التلامذة ‌أم ‌المواد ‌من ا
‌النجاح‌إلى‌عوامل‌مثل‌القدرة‌تلامذة‌عاديين‌أم‌متفوقين، ‌صعوبة‌المهمة،و‌‌الحظو‌‌الجهدو‌‌فإنهم‌يعزون‌عادةً

فالتلامذة‌الذين‌يدركون‌أن‌لديهم‌إعزاءات‌داخلية‌‌،لاحظ‌بأن‌القدرة‌والجهد‌عاملين‌أساسيين‌في‌الدافعية‌للتعلمفنُ‌
‌ ‌التحصيل ‌يتابعون ‌عنصران‌يمكن‌‌بنجاح‌وثبات،‌الدراسيإيجابية ‌كونهما ‌والجهد ‌القدرة ‌إلى ويعزون‌نجاحهم

يعتقدون‌أنهم‌جيدون‌في‌بعض‌المواد‌‌،أما‌التلامذة‌الذين‌يدركون‌أن‌لديهم‌إعزاءات‌خارجية‌سلبية‌التحكم‌بهما،
‌أخرى، ‌مواد ‌في ‌جيدون ‌المهمةهُ‌ف ‌‌وغير ‌صعوبة ‌أو ‌الحظ ‌إلى ‌نجاحهم ‌يعزون ‌ذلك ‌في ‌بأنهم‌ويشع‌،م رون

وأن‌يعمل‌على‌‌،الاهتمام‌بمسألة‌الجهد‌عند‌التلامذة‌المعلموبالتالي‌على‌‌عاجزين‌عن‌النجاح‌في‌بعض‌المواد.
نما‌التعلم‌‌،المرتفعة‌فقط‌الدرجاتوليس‌الحصول‌على‌‌،إحساس‌التلامذة‌بقدرتهم‌يتعزيزها‌باستمرار‌حتى‌ينم وا 

‌التعلم ‌امن‌أجل ‌دافعية ‌إلى‌استثارة ‌بالإضافة ‌للتعلم، ‌واهتماماتهملتلامذة ‌ميولهم ‌ومراعاة ‌إلى‌الهدف‌‌، وصولًا
‌انتباهه‌وزادت‌مشاركته‌‌،موضو ‌التعلم‌مرتبطاً‌بميل‌التلميذ‌نحو‌ذلك‌الموضو كلما‌كان‌"‌:التربوي‌المنشود شدَّ

 (.0222،042)قطامي وقطامي،."وزاد‌أداؤه

ولاسيما‌توجهات‌‌،المعتقدات‌الدافعية‌على‌والتركيز‌،نحو‌التعلماهتمام‌التلامذة‌‌توجيهيجب‌ :خلاصة القول‌
والاستمتا ‌بما‌‌،القراءة‌بقصد‌الفهم‌والاستيعاب‌والتركيز‌علىالأهداف‌التي‌يمكن‌أن‌يُستدل‌عليها‌من‌السلوك،‌

‌كي‌يتم‌الاستفادة‌من‌هذه‌القراءة‌في‌الخبرة‌الحياتية‌القادمة.‌يُقرأ؛

الإعزاءات التوجهات و  علىي صعوبات القراءة استراتيجيات تدريب التلامذة ذو  -12   
 :الصحيحة

‌السابقة ‌والدراسات ‌النظري ‌الإطار ‌مراجعة ‌خلال ‌فع ‌‌ل ‌توص ‌‌،من ‌سببي ‌عزو ‌بناء ‌إلى ‌غرفة‌الباحث ‌في ال
على‌الشكل‌‌)الحلقة‌الأولى‌من‌التعليم‌الأساسي(مكن‌أن‌يستفيد‌منه‌معلمو‌الصف‌في‌هذه‌المرحلةيُ‌‌.فالصَّ‌

‌ا تي:
‌يكون‌لديهم‌‌ف‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌الانطلاق‌من‌نجاحات‌التلامذة،‌وخاصةً‌على‌معلم‌الصَّ‌يجب‌‌- عندما
فعلى‌المعلم‌تقديم‌‌،يجد‌بعض‌التلامذة‌صعوبة‌في‌التعرف‌على‌الكلمة‌سابقة،‌ففي‌مادة‌القراءة‌مثلاً‌‌خفاقاتإ

‌رشد‌التلميذ‌إلى‌التعرف‌على‌نفس‌الكلمة.مرادفات‌أخرى‌للكلمة‌تُ‌
‌بحيث‌تكون‌هذه‌التوقعات‌قابلة‌للتحقق.‌،فناء‌توقعات‌واقعية‌لأداء‌التلامذة‌في‌الصَّ‌ب‌-
‌بأن‌الحصول‌على‌الدرجات‌المدرسية‌ليس‌الهدف‌النهائي‌- ‌التعلم‌من‌أجل‌التعلم‌هو‌‌،إقنا ‌التلامذة نما وا 

‌الأهم،‌والعمل‌على‌تهيئتهم‌بأن‌العمل‌يوجد‌فيه‌أخطاء‌ومن‌المتوقع‌حدوثها.
عطائهم‌‌؛معنويات‌التلامذة‌ذوي‌الأداء‌المتدني‌والمتوسطرفع‌‌- وذلك‌من‌خلال‌إقناعهم‌بأنهم‌تلامذة‌جيدون‌وا 

‌وأصبحوا‌ذو‌شأن‌فيما‌بعد.‌،ضوا‌لصعوبات‌قرائية‌في‌بداية‌حياتهمأمثلة‌عن‌فلاسفة‌وعلماء‌عظام‌تعر ‌
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‌للتحكم‌- ‌القابلة ‌القدرات‌والعوامل ‌إلى ‌التلامذة ‌أسباب‌نجاح ‌الهادفة‌‌،عزو ‌التعلم ‌واستراتيجيات ‌الجهد مثل
‌والمفيدة.

‌.وأنه‌من‌الممكن‌تعديلها‌،عزو‌فشل‌التلامذة‌إلى‌عوامل‌قابلة‌للتحكم‌-
فعلى‌المعلم‌أن‌يعترف‌بنجاحهم‌ويعطيهم‌‌،عندما‌ينجح‌التلامذة‌بأداء‌المهمة‌الموكلة‌إليهم‌بسرعة‌وسهولة‌-

‌مهمة‌أكثر‌صعوبة.
‌ب‌- ‌التلامذة ‌يفشل ‌إليهم،عندما ‌الموكلة ‌المهمة ‌استخدامهم‌‌أداء ‌عدم ‌إلى ‌فشلهم ‌يعزو ‌أن ‌المعلم فعلى

‌الاستراتيجيات‌كالعزو‌السببي‌وتوجه‌‌لاستراتيجيات‌التعلم‌المناسبة، والعمل‌على‌مساعدتهم‌على‌اكتساب‌هذه
‌الهدف‌وغيرها.

‌‌‌الذيبحيث‌يكون‌المعلم‌الموجه‌والمرشد‌والدليل‌‌،ة‌مع‌زملائهميتدعيم‌مشاركة‌التلامذة‌في‌مشروعات‌تعاون‌-‌
‌ساعد‌التلامذة‌في‌إدارة‌هذه‌المشروعات.ي
على‌معلم‌الصف‌أن‌يغير‌طريقة‌‌،عندما‌نجد‌بعض‌التلامذة‌يواجهون‌صعوبات‌في‌أكثر‌من‌مادة‌تعليمية‌-

‌التدريس‌التي‌يستخدمها.
وأن‌ما‌يكتسبوه‌هو‌‌،سوف‌يكون‌مفيد‌لهم‌‌في‌المدرسة‌وخارجها‌،إقناعهم‌بأن‌ما‌يكتسبونه‌من‌علم‌ومعرفة‌-

‌.وأنهم‌بهذا‌الجهد‌سوف‌يحققون‌أهدافهم‌التي‌يرغبون‌بها‌،هيبذلوننتيجة‌جهدهم‌الذي‌
‌من‌قبل‌معلمي‌الصف‌والمرشدين‌الاجتماعيين‌- ‌التلامذة عن‌طريق‌توقعات‌النجاح‌من‌‌،رفع‌مستوى‌أداء

إلى‌أسباب‌غير‌ثابتة‌مثل‌نقص‌الجهد.‌وتقديم‌خبرات‌نجاح‌‌،اب‌ثابتة‌كالقدرةخلال‌تعديل‌الإعزاءات‌من‌أسب
‌،متدرجة‌لهؤلاء‌التلامذة‌للتخلص‌من‌الخوف‌من‌الفشل،‌يتبعها‌مباشرةً‌تعليمهم‌المهارات‌الأساسية‌لتعلم‌القراءة

‌كالتعرف‌على‌الكلمة‌وصولًا‌إلى‌الهدف‌الأسمى‌من‌القراءة‌وهو‌الفهم‌القرائي.‌
تدريب‌التلامذة‌على‌الإحساس‌بالمسؤولية‌عما‌يقومون‌به‌تجاه‌‌هي‌تراتيجية‌الأخيرة‌التي‌يجب‌مراعاتهاالاس‌-

إلى‌الهدف‌الأهم‌والأغلى‌‌وبمعنى‌آخر‌الإحساس‌بالمواطنة‌كهدف‌أساس‌وصولاً‌‌.ومجتمعهم‌،وزملائهم‌،أنفسهم
‌هو‌الوطن‌سورية.و‌

‌:معنا‌سابقاً‌‌نوضح‌من‌خلاله‌ما‌مرَّ‌ (Causality) مثل‌حالة‌عزو‌سببييُ‌‌ا تيوالنص‌
‌ينادي:‌أين‌أبي‌؟‌أين‌أمي‌؟‌‌وأخذ ‌‌فرحاً،‌ودخل ‌‌الباب ‌‌طرق ‌
‌؟يا‌بني ‌‌:‌ما‌بك ‌‌الأمُ‌

‌الرابع.‌فِّ‌الأولى‌في‌الصَّ‌‌على‌المرتبة ‌‌:‌خذي‌وانظري‌،‌يا‌أمي‌،‌لقد‌حصلتُ‌‌سامر ‌
‌مبارك ‌‌الأمُ‌ ‌س‌: ‌علا‌،‌هات ‌امر ‌يا ‌إنها ‌فهي‌أفضلُ‌‌والداك ‌‌!‌سيفرحُ‌‌كاملة ‌‌ة ‌ملأرى‌العلامة، من‌‌بكثير ‌‌كثيراً،

‌.السابقة ‌‌العلامة ‌
من‌‌عندما‌رأى‌علامتي،‌وقد‌تعلمتُ‌‌ذلك ‌‌نفسه‌توقع ‌‌جيداً،‌والمعلمُ‌‌لم‌أستعد‌لهُ‌‌السابقُ‌‌:‌أمي‌الامتحانُ‌‌سامر ‌
‌النتيجة‌أن‌أجتهد.‌هذه ‌
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صديقي‌‌هذه‌المرة‌جهداً‌كبيراً،‌وقد‌نصحتُ‌‌،‌وقد‌بذلتُ‌الكثيرة ‌‌إلى‌الدراسة ‌‌تحتاجُ‌‌الكاملة ‌‌العلامة ‌‌يا‌أمي‌إنَّ‌‌آه ‌
‌.من‌الأوائل ‌‌ونحنُ‌‌الخامس ‌‌فِّ‌إلى‌الصَّ‌‌ذلك،‌حتى‌نترفعُ‌‌أن‌يفعل ‌‌قيساً‌

‌؟‌حاً‌من‌المدرسة ‌فر ‌‌سامر ‌‌لماذا‌عاد ‌
‌الأولى‌أم‌الثانية‌؟‌سامر‌هما‌أفضل‌علامةُ‌أي ‌

‌؟‌املة ‌الك‌على‌العلامة ‌‌حتى‌حصل ‌‌سامر ‌‌ماذا‌فعل ‌
‌؟‌السابقة ‌‌من‌علامته ‌‌امر ‌س‌العبرة ‌‌هل‌أخذ ‌
‌؟‌الخامس ‌‌فِّ‌الصَّ‌في‌‌سامر‌ما‌طموحُ‌

لتحديد‌العوامل‌المسؤولة‌‌،تُعتبر‌عملية‌العزو‌من‌الأساليب‌والطرق‌التي‌يلجأ‌إليها‌التلامذة‌وفي الدراسة الحالية
وفشلهم‌‌،عن‌نجاحهم‌أو‌فشلهم‌في‌المهام‌المختلفة.‌فالتلامذة‌الذين‌يعزون‌نجاحهم‌لعوامل‌داخلية‌كالقدرة‌والجهد

‌يستخدمون‌آليات‌دفاعية‌للحفاظ‌على‌الأنا‌؛لعوامل‌خارجية‌كالحظ‌وصعوبة‌العمل ويتصف‌أداء‌هؤلاء‌‌.إنما
،‌وأكثر‌قدرة‌على‌مكن‌من‌الموضوعات‌الجديدة،‌ويكون‌إنجازهم‌وتحصيلهم‌مرتفعالتلامذة‌بالعمل‌والمثابرة‌والت

‌،أما‌التلامذة‌الذين‌يعزون‌نجاحهم‌إلى‌عوامل‌خارجية.‌التحكم‌بالبيئة،‌ولديهم‌قدرة‌عالية‌على‌حل‌المشكلات
‌على‌النجاح ‌للقدرة ‌يعتقدون‌بافتقارهم ‌ما ‌كثيراً ‌داخلية ‌إلى‌عوامل ‌ويبذلوا‌لا‌يحاولو‌‌كما‌،وفشلهم ن‌أن‌يعملوا

ويتصف‌أداء‌هؤلاء‌التلامذة‌بقلة‌المثابرة،‌كما‌أن‌لديهم‌أفكار‌مرضية‌عن‌‌.الجهد‌بغية‌الوصول‌إلى‌هذا‌النجاح
،‌وأقل‌قدرة‌على‌التحكم‌بالبيئة،‌وتتدنى‌لديهم‌القدرة‌على‌كفاءتهم‌الذاتية،‌ويكون‌إنجازهم‌وتحصيلهم‌منخفض

 .حل‌المشكلات
تلامذة‌الذين‌يعزون‌نجاحهم‌لعوامل‌داخلية‌كالقدرة‌والجهد‌هم‌الأفضل‌تحصيلًا؛‌مع‌ضرورة‌بأن‌ال‌مما تقدم نرى

‌التلامذة ‌في‌إقنا ‌هؤلاء ‌يتمثل ‌صحيحاً ‌سببياً ‌عزواً ‌النجاح،‌‌،إكسابهم ‌من ‌المزيد ‌بذل بأن‌سبب‌النجاح‌هو
نجاح‌والفشل‌من‌العوامل‌غير‌والإقلال‌من‌دور‌الحظ‌وصعوبة‌العمل،‌بالإضافة‌إلى‌تعديل‌الإعزاءات‌السببية‌لل

‌إلى‌ ‌ثابتة ‌ومن‌كونها ‌داخلية، ‌بأنها ‌إلى‌الاعتقاد ‌خارجية ‌ومن‌كونها ‌للتحكم، ‌قابلة ‌إلى‌عوامل ‌للتحكم القابلة
‌إلى‌تشكيل‌إعزاءات‌سببية‌صحيحة‌لديهم‌تساعدهم‌على‌ ‌متبدلة‌ومتغيرة.‌بذلك‌نصل‌بتلامذتنا ‌بأنها الاعتقاد

‌تقبلية.التحسن‌في‌الحياة‌المسو‌‌،والرغبة‌في‌التعلم‌،النجاح
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 الثاني الباب

 دراسات سابقة  

 :تمهيد
البحوث‌‌إذ‌أن‌المتكرر‌على‌الأداء‌اللاحق،‌التحصيلي‌التلامذةزداد‌الاهتمام‌في‌السنوات‌الأخيرة‌ب ثار‌فشل‌ا

فنظرية‌‌كانت‌مفيدة‌في‌فهم‌العلاقة‌بين‌العوامل‌الدافعية‌والفشل‌القرائي،‌(Weiner,1985)حول‌نظرية‌العزو‌
لنتائج‌الحدث‌ومشاعره‌حول‌الخبرة‌ودافعيته‌نحو‌الخبرات‌المستقبلية.‌وقد‌أمكن‌‌التلميذالعزو‌تشير‌إلى‌توقع‌

الدراسة‌الحالية‌الخاصة‌بالعزو‌وترتبط‌بمتغيرات‌‌للباحث‌الوقوف‌على‌بعض‌الدراسات‌التي‌تتعلق‌بهذا‌المجال،
وأساليب‌تنميته‌بشكل‌خاص.‌ويتم‌عرض‌الدراسات‌السابقة‌تباعاً:‌‌عام‌وعلاقته‌بمتغيرات‌أخرى،‌السببي‌بوجه

يلي‌كل‌مجموعة‌تعقيب‌على‌ما‌احتوته‌من‌دراسات،‌ثم‌يلي‌‌ثمَّ‌‌تصنيفها‌في‌ثلاث‌مجموعات‌رئيسة،‌حيث‌تمَّ‌
‌وتشمل‌تصنيفات‌الدراسات‌السابقة‌ما‌يلي:‌السابقة،ذلك‌التعقيب‌العام‌على‌الدراسات‌

 .دراسات‌تناولت‌العزو‌السببي‌وعلاقته‌بمتغيرات‌دافعية‌أخرى 
 .دراسات‌تناولت‌توجه‌الهدف‌وعلاقته‌بمتغيرات‌دافعية‌أخرى 
 .دراسات‌تناولت‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌وعلاقتها‌بمتغيرات‌دافعية‌أخرى 

‌وفيما‌يلي‌عرض‌لهذه‌الدراسات:

 بي وعلاقته بمتغيرات دافعية أخرىدراسات العزو السب المحور الأول:

أنماط العزو السببي التحصيلي وعلاقتها بالجنس والتحصيل "بعنوان  (1992) ونشواتي دراسة الطحان .1
‌الضبط‌‌."الدراسي لدى طلبة السنة الأولى بجامعة الإمارات ‌مصدر ‌بين ‌العلاقة ‌بحث ‌إلى ‌الدراسة هدفت

‌ ‌الذكاء،باعتباره ‌من ‌كل ‌وبين ‌الفرد، ‌عند ‌السببي ‌للعزو ‌الشخصية،‌محدداً ‌الاجتماعي‌‌والسمات والمستوى
‌للأسرة ‌)‌،والاقتصادي ‌الدراسة ‌عينة ‌جامعة‌‌(367وشملت ‌في ‌وطالباتها ‌الأول ‌المستوى ‌طلاب ‌من طالباً

‌المتحدة ‌وأسفرت‌‌،الإمارات‌العربية ‌التحكم. ‌اختبار‌مركز ‌الباحث‌في‌دراسته ‌وجود‌واستخدم النتائج‌عن‌عدم
‌ ‌بين ‌إحصائياً ‌دالة ‌وجدت‌علاقة ‌كما ‌الجنس، ‌وعامل ‌السببي ‌العزو ‌بين ‌إحصائياً ‌دالة ‌السببعلاقة ‌يالعزو

إذ‌‌إذ‌أثبتت‌النتائج‌وجود‌فروق‌دالة‌إحصائياً‌بين‌مرتفعي‌الذكاء‌ومنخفضي‌الذكاء‌في‌مصدر‌الضبط،‌والذكاء،
 نما‌يميل‌‌منخفضو‌الذكاء‌إلى‌الضبط‌الخارجي.يميل‌مرتفعو‌الذكاء‌إلى‌الضبط‌الداخلي‌بي
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 يالعزو السببالفروق بين الطلاب في "بعنوان ‌Allen and Dietrich,(1991دراسة ألين وديترتش ) .0
هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌الفروق‌بين‌الطلبة‌‌".والدافعية نحو دراسة مادة العلوم في المرحلة العليا بنيويورك

‌من‌طلبة‌الصف‌التاسع‌في‌نيويورك‌(73والدافعية.‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)‌يالعزو‌السببمن‌حيث‌ ‌طالباً
‌لمقاييس‌‌بأمريكا ‌أشارت‌الدراسة‌إلى‌أن‌الطلبة‌ذوي‌‌يالعزو‌السبباستجابوا ‌العلوم،‌وقد في‌الأداء‌على‌مادة

‌بينت‌الدراس ‌كما ‌الجهد، ‌مثل ‌للتحكم ‌قابلة ‌إلى‌عوامل ‌نجاحهم ‌المتدني‌يعزون ‌أن‌الإناث‌يعزون‌التحصيل ة
 نجاحهن‌إلى‌الجهد‌أكثر‌من‌أقرانهن‌الذكور.

مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز لدى المتفوقين والعاديين "بعنوان (:‌1996دراسة السيد ) .2
هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌مدى‌اتساق‌التفسيرات‌‌."من ذوي التخصصات المختلفة من طلاب كلية التربية

والكشف‌عن‌إمكانية‌وجود‌‌السببية‌لدافعية‌الإنجاز‌لدى‌المتفوقين‌في‌التخصصات‌العلمية‌والأدبية‌والصناعية،
‌والصناعية.‌ ‌والأدبية ‌والجنس‌على‌التخصصات‌العلمية ‌الإنجاز ‌لدافعية ‌التفسيرات‌السببية ‌بين ‌للتفاعل تأثير

‌ب ‌والصناعية ‌والعلمية ‌الأدبية ‌التخصصات ‌على ‌العينة ‌المنصورةاشتملت ‌جامعة ‌التربية ‌بكلية ‌الرابعة ‌الفرقة
‌طالباً‌وطالبة.‌استخدمت‌الدراسة‌درجات‌الطلاب‌في‌السنوات‌السابقة‌كدليل‌للتحصيل،‌(623عددهم‌)‌بمصر

‌في‌ ‌اختلاف ‌وجود ‌عدم ‌الدراسة ‌وبينت ‌الزيات، ‌فتحي ‌إعداد ‌من ‌الإنجاز ‌لدافعية ‌السببي ‌التفسير ومقياس
‌الدافعية‌للإنجاز‌بين‌المتفوقين‌في‌التخصصات‌المختلفة،التفسيرات‌السببية‌لبعض‌أ بالإضافة‌إلى‌عدم‌‌بعاد

 تأثير‌لتفاعل‌التفسيرات‌السببية‌لأبعاد‌الدافعية‌للإنجاز‌على‌الجنس‌والتخصص‌الدراسي.
عزو النجاح والفشل وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى عينة من طلاب " بعنوان (:0222دراسة الصافي ) .4

هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌الجوانب‌التي‌يعزو‌‌."بالسعودية المتفوقين والمتأخرين دراسياً بمدينة أبهاالجامعة 
‌تمَّ‌ ‌فشلهم. ‌الطلاب‌المتأخرون ‌أو ‌نجاحهم ‌المتفوقون ‌الطلاب ‌)النجاح‌‌إليها ‌بصورتيه ‌مقياس‌العزو استخدام

‌بحيث‌شملت‌ ‌واختبار‌الدافع‌للإنجاز‌كأدوات‌لدراسته ‌اللغة‌والفشل‌الدراسي( ‌التربية‌وكلية العينة‌طلاب‌كلية
‌ ‌طالب(.‌199لاب‌المتأخرين‌قوامها‌طالب،‌وعينة‌من‌الط‌199العربية‌)عينة‌من‌الطلاب‌المتفوقين‌قوامها

‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌مجموعة‌من‌النتائج،‌من‌أهمها:
‌بالترتيب:‌الجهد‌‌- ‌الدراسي‌إلى‌الجوانب‌التالية ‌يعزون‌نجاحهم‌وتفوقهم ‌‌-الطلاب‌المتفوقين‌دراسياً ‌-القدرة

‌الحظ.‌-المعلم‌‌-المزاج‌‌-ختبارالمواد‌الدراسية‌والا
‌الدراس‌- ‌يعزون‌فشلهم‌وتأخرهم ‌بالترتيب:الطلاب‌المتأخرين‌دراسياً ‌‌ي‌إلى‌الجوانب‌التالية ‌-الحظ‌‌-المعلم
‌الجهد.‌-القدرة‌‌-المزاج‌‌-مواد‌الدراسية‌والاختبارال
(: بعنوان" أسلوب العزو وما وراء الذاكرة والدافعية الأكاديمية متغيرات تنبؤية 0222) دراسة سيد. 5

‌وماوراء‌ للتحصيل الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية". ‌أسلوب‌العزو ‌من ‌كل ‌بحث‌أثر ‌إلى هدفت‌الدراسة
‌ ‌واستخدام ‌الأكاديمي.الذاكرة ‌للتحصيل ‌كمتغيرات‌تنبؤية ‌الأكاديمية ‌)‌الدافعية ‌من ‌الدراسة (‌192تكونت‌عينة

‌من‌شعبة‌الطبيعة‌والكيمياء.‌تمَّ‌ تطبيق‌استبيان‌أسلوب‌العزو‌واستبيان‌ما‌وراء‌الذاكرة‌ومقياس‌الدافعية‌‌طالباً
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بين‌أسلوب‌العزو‌‌وماوراء‌الذاكرة‌وما‌العزوإلى‌وجود‌علاقات‌ارتباطية‌بين‌أسلوب‌‌الدراسةتوصلت‌‌الأكاديمية.
‌من‌أكثر‌‌والدافعية‌الأكاديمية. ‌وراء‌الذاكرة‌كانا ‌أشارت‌الدراسة‌إلى‌أن‌أسلوب‌العزو‌المستقر‌ومتغير‌ما كما

‌المتغيرات‌تنبؤاً‌بالتحصيل‌الأكاديمي.
للأهداف الحياتية كمحددات لنمط العلاقة بين  ةإكلينيكيدراسة امبريقية "بعنوان  (:0220م دراسة حسين )6

هدفت‌الدراسة‌إلى‌تحديد‌بعض‌العوامل‌‌".الإعزاءات السببية ومستوى التحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعة
من‌الإعزاءات‌السببية‌ومستوى‌التحصيل‌الدراسي‌‌المكونة‌للأهداف‌الحياتية‌لدى‌طلبة‌الجامعة‌وعلاقتها‌بكل ‌

‌اشتملت‌عين ‌)لديهم. ‌على ‌الدراسة ‌بأسوان‌(009ة ‌التربية ‌كلية ‌طلبة ‌من ‌الفرقتين‌‌بمصر‌طالباً ‌مستوى من
‌علام‌ ‌وحسن ‌حسين ‌أحمد ‌خيري ‌إعداد ‌من ‌السببية ‌الإعزاءات ‌مقياس ‌الدراسة ‌استخدمت ‌والرابعة(. )الثالثة

‌إلى‌وجود‌علاقة‌قوية‌بين‌أه ‌توصلت‌الدراسة ‌من‌إعداد‌هارون‌الرشيدي. داف‌الحياة‌ومقياس‌أهداف‌الحياة
المجمو ‌‌–التوقع‌‌–الحظ‌‌-السهولة‌أو‌صعوبة‌المهمة‌‌-الجهد‌‌-وأبعاد‌الإعزاءات‌السببية‌التالية‌)القدرة‌

‌أبعاد‌ ‌وجميع ‌لأهداف‌الحياة، ‌المكونة ‌والعوامل ‌الدراسي ‌التحصيل ‌بين ‌علاقة ‌وجود ‌إلى ‌بالإضافة .)‌ الكلي
 الإعزاءات‌السببية‌لذوي‌المعنى‌الإيجابي‌للحياة.

‌إلى‌معرفة‌‌".عزى إليها صعوبات التعلمالأسباب التي ت  " بعنوان (:0220م دراسة الصالح )7 هدفت‌دراسته
الفروق‌بين‌الطلاب‌في‌تحديدهم‌لأسباب‌صعوبات‌التعلم‌وفقاً‌للمتغيرات‌التالية‌)المدى‌العمري‌،الاختصاص،‌

مشق‌من‌الصفين‌الثاني‌الإعدادي‌والثاني‌(‌طالباً‌وطالبة‌من‌طلاب‌مدارس‌مدينة‌د399اختيار‌)‌والجنس(.‌تمَّ‌
واستخدم‌الباحث‌اختبار‌عزو‌أسباب‌صعوبات‌التعلم‌من‌إعداد‌سيف‌الدين‌عبدون.‌‌،الثانوي‌الأدبي‌والعلمي

‌الثانوي‌العلمي‌وبين‌طلاب‌الثانوي‌الأدبي‌في‌متطلبات‌ ‌بين‌طلاب‌الثاني ‌فروق أسفرت‌النتائج‌عن‌وجود
وصعوبة‌المهمة‌والمهارات‌الدراسية‌والمواظبة‌على‌الدوام‌وتنظيم‌الوقت‌لصالح‌الدراسة‌من‌حيث‌الوقت‌والجهد‌

ناث‌الثاني‌الإعدادي، حيث‌كان‌الذكور‌‌طلاب‌العلمي.‌بالإضافة‌إلى‌ظهور‌فروق‌بين‌ذكور‌الثاني‌الإعدادي‌وا 
ر‌قبولًا‌لهذه‌الأسباب‌أكثر‌تأكيداً‌على‌هذه‌الأسباب‌من‌الإناث‌ولكن‌في‌المرحلة‌الثانوية‌كانت‌إناث‌الأدبي‌أكث

 من‌الذكور‌في‌الصف‌نفسه.
التفكير الإبداعي وعلاقته بكل من العزو السببي ومستوى الطموح لدى "بعنوان  (:0224دراسة أبو ندي )م 8

هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌العلاقة‌بين‌التفكير‌الإبداعي‌‌."تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي
‌السببي‌و‌ ‌الطموحالعزو ‌والإناث‌في‌مستوى‌التفكير‌‌،ومستوى ‌الذكور ‌بين ‌الفروق ‌التعرف‌إلى ‌إلى بالإضافة

والسادس‌‌وفي‌مستوى‌الطموح.‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌طلبة‌الصف‌الخامس،‌وفي‌العزو‌السببي،‌،الإبداعي
المسجلين‌في‌‌بفلسطين‌الابتدائي‌في‌المدارس‌التابعة‌لوكالة‌الغوث‌الدولية‌للإغاثة‌والتشغيل‌في‌محافظة‌رفح

‌الدراسي‌ ‌)‌،3994-3992العام ‌العينة ‌بلغ‌حجم ‌مقياس‌العزو‌‌(361وقد ‌واستخدمت‌الدراسة ‌وطالبة. طالباً
ترجمه‌وطوره‌راشد‌‌للتفكير‌الإبداعي‌الصورة‌اللفظية‌أ.‌(Torranceمقياس‌تورانس‌)‌السببي‌من‌إعداد‌الباحث،

ومقياس‌الطموح‌الأكاديمي‌للمرحلة‌الثانوية‌من‌إعداد‌صلاح‌أبو‌ناهية.‌ومن‌أبرز‌ما‌توصلت‌إليه‌‌الشنطي،
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الدراسة‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌العزو‌للجهد‌ومستوى‌الطموح‌والدرجة‌الكلية‌للتفكير‌الإبداعي.‌بالإضافة‌إلى‌
‌السببي‌والتفكير‌الإبداعي،‌وكذلك‌وجود‌فروق‌ ‌بين‌العزو بين‌الذكور‌والإناث‌في‌العزو‌السببي‌وجود‌علاقة

 وذلك‌لصالح‌مجموعة‌الذكور.
العلاقة بين مفهوم الذات الأكاديمي والعزو السببي للنجاح "بعنوان  :Moreano (2007م دراسة مورينو )9

هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بين‌مفهوم‌الذات‌‌."والفشل والتحصيل الأكاديمي في مرحلة ما قبل المراهقة
مرحلة‌ما‌قبل‌المراهقة.‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌‌فيالأكاديمي‌والعزو‌السببي‌للنجاح‌والفشل‌والتحصيل‌الأكاديمي‌

طالبة‌من‌الصفين‌الخامس‌والسادس‌من‌المدارس‌الابتدائية‌في‌ليما‌في‌(‌130)‌طالباً،(‌108)‌،(387من‌)
‌وتمَّ‌ ‌السببتطبيق‌مقياس‌‌البيرو. ‌الدراسة.‌‌يالعزو ‌الذات‌الأكاديمي‌على‌عينة للنجاح‌والفشل‌ومقياس‌مفهوم

‌الذات‌الأكاديمي‌ عدي‌للنجاح‌والفشل‌في‌بُ‌‌يوالعزو‌السبببينت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌علاقة‌إيجابية‌بين‌مفهوم
للنجاح‌والفشل‌والتحصيل‌الأكاديمي‌‌يالعزو‌السببالجهد‌والقدرة.‌كما‌أظهرت‌النتائج‌وجود‌علاقة‌إيجابية‌بين‌

 وكذالك‌بين‌أبعاد‌مفهوم‌الذات‌والتحصيل‌الأكاديمي.
معتقدات  لعلاقة السببية بين أساليب العزو،"ابعنوان  : Yailagh,et,al(2009م دراسة يالغ وآخرون )12

هدفت‌‌."طلاب المدارسفعالية الذات الرياضية، الفروق بين الجنسين والإنجاز في مادة الرياضيات من قبل 
‌الذات‌الرياضية، ‌معتقدات‌فعالية ‌العلاقة‌السببية‌بين‌أساليب‌العزو، الفروق‌بين‌الجنسين‌‌الدراسة‌إلى‌تحديد

(‌طالباً‌وطالبة‌من‌طلاب‌00والإنجاز‌في‌مادة‌الرياضيات‌من‌قبل‌طلبة‌المدارس.‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)
‌)(‌إناث‌من‌ا42(‌ذكور‌)06الصف‌السابع،‌)  (Sooke, Canadaلمدارس‌العامة‌في‌مدينة‌سوك‌في‌كندا

‌امُ‌ ‌الدراسة،‌ولقد ‌بشكل‌عشوائي‌لهذه نموذج‌‌،في‌الرياضيات‌ Amosتحن‌الطلاب‌مستخدمين‌نموذجاختيروا
اختبار‌تأسيس‌‌مقياس‌فعالية‌الذات،‌والأداء‌في‌الرياضيات،‌Modified Stipk,s( 1993المعدل،‌)‌ستيبسك

،‌ومقياس‌تقدير‌درجة‌الهدف.‌أظهرت‌النتائج‌أن‌Lock and Bryan(1968) لوك‌وبراين‌ـمهارات‌التقييم‌ل ‌
‌وأن‌فعالية‌الذات‌للطلاب‌كانت‌متأثرة‌بالعزو‌السببي‌بالنسبة‌للذكور‌والإناث، كما‌‌النموذج‌كان‌دال‌إحصائياً

الطلاب‌كان‌منبأ‌بإنجاز‌بالإضافة‌إلى‌أن‌تحديد‌هدف‌‌جد‌علاقة‌بين‌فعالية‌الذات‌الرياضية‌وتحديد‌الهدف،وُ‌
‌،بمعنى‌أن‌الطلاب‌الذين‌يعزون‌أسباب‌نجاحهم‌في‌الرياضيات‌لعوامل‌داخلية‌يتلقون‌درجات‌أعلى‌الرياضيات،

 أما‌الطلاب‌الذين‌يعزون‌أسباب‌فشلهم‌في‌الرياضيات‌لعوامل‌خارجية‌يتلقون‌درجات‌أقل.
العوامل التي تؤثر على العزو السببي في أداء تحليل بعض " بعنوان‌:Nenty ( 2010) م دراسة نينتي11

هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أهم‌العوامل‌التي‌تؤثر‌ ."مادة الرياضيات بين طلاب المدارس الثانوية في ليسوتو
تكونت‌عينة‌‌على‌العزو‌السببي‌في‌أداء‌مادة‌الرياضيات‌بين‌طلاب‌المدارس‌الثانوية‌في‌ليسوتو‌في‌بوتسوانا.

‌ ‌من ‌‌طالباً‌‌(717)الدراسة ‌ليسوتو.‌(29)من ‌مملكة ‌في ‌ثانوية ‌مربع‌‌وتمَّ‌‌مدرسة ‌إحصائيات‌كاي استخدام
‌الدراسة ‌ومقياس‌العزو‌السببي‌على‌عينة ‌الرياضيات‌،وبيانات‌المسح‌العام ‌في‌مادة ‌إلى‌درجاتهم ‌.بالإضافة

‌،الجنس‌والخلفية‌الأسريةأظهرت‌النتائج‌بأن‌أكثر‌العوامل‌تأثيراً‌على‌العزو‌السببي‌هي‌العوامل‌الشخصية‌مثل‌
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‌خاصة ‌أو ‌عامة ‌المدرسة ‌نو  ‌مثل ‌البيئية ‌المدرسة‌-والعوامل ‌درس‌‌-إدارة ‌الجلوس‌في‌الصف‌خلال مكان
كلها‌يمكن‌أن‌تؤثر‌على‌نو ‌العزو‌السببي‌الذي‌يقوم‌به‌المتعلم‌عندما‌يصادفه‌نجاح‌أو‌فشل‌في‌‌،الرياضيات

‌مهمة‌أكاديمية.
فاعلية برنامج للتدريب على العزو السببي في رفع مستوى التحصيل "بعنوان  (:0211م دراسة الزق )10

‌السببي‌في‌رفع‌‌."لدى الطلبة الجامعيين ‌العزو ‌للتدريب‌على ‌برنامج ‌فاعلية ‌التحقق‌من ‌إلى هدفت‌الدراسة
تكونت‌‌.ردنبالأ‌مستوى‌التحصيل‌لدى‌عينة‌من‌طلبة‌السنة‌الأولى‌في‌كلية‌العلوم‌التربوية‌في‌الجامعة‌الأردنية

ذكور(‌من‌طلبة‌السنة‌الأولى‌في‌الكلية،‌تمثلت‌الإجراءات‌‌29إناث،‌‌139وطالبة‌)‌طالباً‌‌(109)العينة‌من‌
تطبيق‌هذا‌البرنامج‌على‌‌تمَّ‌‌في‌ضوء‌الأدب‌النظري‌والبحثي.‌يالعزو‌السببتطوير‌برنامج‌للتدريب‌على‌في‌

‌القبلي‌ ‌القياس ‌إجراء ‌مع ‌ضابطة ‌أخرى ‌ومجموعة ‌المجموعة ‌هذه ‌بين ‌التحصيل ‌ومقارنة ‌تجريبية، مجموعة
‌لم‌يوجد‌أثر‌‌المجموعتين.‌لكلاوالبعدي‌ ‌للتدريب‌على‌العزو‌في‌التحصيل،‌بينما وجدت‌الدراسة‌أن‌هناك‌أثراً

‌الجنس‌ ‌التفاعل‌بين ‌فيوالتدريب‌على‌اللجنس‌أو ‌تدريب‌طلاب‌‌،التحصيل‌لعزو ‌أهمية ‌وجدت‌الدراسة كما
 السنة‌الأولى‌على‌العزو‌السببي‌للنجاح‌والفشل.

العلاقة بين عوامل عزو النجاح والفشل الدراسيين وتقدير الذات لدى " بعنوان: (0211) م دراسة كريم10
‌بين‌‌".تلامذة السنة الثالثة ثانوي في ولاية تيزي وزو بالجزائر ‌إلى‌معرفة‌مدى‌وجود‌علاقة هدفت‌الدراسة

العوامل‌التي‌يعزو‌إليها‌التلميذ‌نجاحه‌أو‌فشله‌الدراسي‌من‌جهة؛‌وتقدير‌الذات‌عند‌التلميذ‌المقبل‌على‌اجتياز‌
‌ ‌الدراسة ‌بلغت‌عينة ‌البكالوريا. ‌شهادة ‌113)امتحان ‌الناجحين( ‌التلامذة ‌مجموعة ‌113)و‌من ‌مجمو ‌( من

الفاشلين.‌ولتحقيق‌أهداف‌الدراسة‌طبق‌الباحث‌مقياس‌عزو‌النجاح‌والفشل‌الدراسي‌بصورتيه؛‌صورة‌التلامذة‌
عزو‌النجاح‌الدراسي‌وصورة‌عزو‌الفشل‌الدراسي،‌ومقياس‌تقدير‌الذات.‌وقد‌توصلت‌الدراسة‌إلى‌مجموعة‌من‌

‌بين‌العوامل‌الداخلية‌والخارجية‌ل عزو‌النجاح‌والفشل‌الدراسيين‌وتقدير‌النتائج‌منها:‌وجود‌علاقة‌دالة‌إحصائياً
‌الذات‌لدى‌ ‌الدراسيين‌وتقدير ‌النجاح‌والفشل ‌فروق‌بين‌عوامل‌عزو ‌وكذلك‌وجود ‌الثالثة. الذات‌لدى‌تلامذة

 تلامذة‌السنة‌الثالثة‌ثانوي.
في  نيأنماط العزو السببي للنجاح والفشل لدى الطلبة الجامعي" :( بعنوان0210م دراسة غباري وآخرون )14

هدفت‌الدراسة‌إلى‌استقصاء‌أنماط‌العزو‌السببي‌بخبرات‌‌".اختيار التخصص في ضوء متغيري الجنس وحريته
‌تكونت‌ ‌التخصص. النجاح‌والفشل‌لدى‌الطلبة‌الجامعين‌في‌ضوء‌متغيري‌الجنس‌ومدى‌الحرية‌في‌اختيار‌

‌بالطريقة‌العشوائية‌العنقود‌408عينة‌الدراسة‌من‌) ‌وطالبة‌اختيروا على‌الشعب‌المطروحة‌في‌‌ية‌بناءً‌(‌طالباً
‌بالأردن‌جامعة ‌الخاصة ‌تمَّ‌‌،الزرقاء ‌)‌وقد ‌تغطي‌متغيرات‌الدراسة،‌(10اختيار ‌عشوائياً وتكونت‌أداة‌‌شعبة

وزملائه‌المكيف‌على‌البيئة‌الأردنية.‌وقد‌بينت‌النتائج‌أن‌‌Lefcurtليفكورت‌‌ ـ‌الدراسة‌من‌مقياس‌العزو‌السببي‌ل
بينما‌عزوا‌الفشل‌إلى‌عوامل‌غير‌مستقرة‌مثل‌‌أفراد‌الدراسة‌عزوا‌النجاح‌إلى‌عوامل‌داخلية‌مثل‌القدرة‌والجهد،

زو‌عزى‌إلى‌متغير‌الجنس‌في‌أنماط‌العالجهد‌والحظ‌ومساعدة‌ا خرين.‌كما‌أظهرت‌النتائج‌عدم‌وجود‌فروق‌تُ‌



07 
 

والفشل‌‌وكذلك‌عدم‌وجود‌فروق‌في‌أساليب‌العزو‌السببي‌للنجاح‌الداخلي‌والخارجي،‌السببي‌للنجاح‌والفشل،
‌لعوامل‌مستقرة‌تعزى‌إلى‌متغير‌الحرية‌في‌اختيار‌التخصص.

 تعقيب على دراسات المحور الأول:

‌دراسات‌وصفية، .1 ‌خلال ‌من ‌السببي ‌العزو ‌مفهوم ‌بدراسة ‌الباحثين ‌من ‌العديد ‌الدراسات‌دراسة‌‌اهتم ‌هذه من
 .وغيرها(‌،، أبو نديونشواتي الطحان)

فبعض‌الدراسات‌هدفت‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌ومتغيرات‌‌تباينت‌الدراسات‌السابقة‌في‌أهدافها، .3
‌ ‌كدراسة ‌بين‌،Moreano, 2007) مورينو)أخرى ‌الفروق ‌التعرف‌إلى ‌إلى ‌هدفت‌دراسات‌أخرى ‌حين في

.‌بينما‌هدفت‌(0220)الصالح الطلاب‌في‌العزو‌السببي‌والدافعية‌وتحديدهم‌لأسباب‌صعوبات‌التعلم‌كدراسة‌
‌الهدف ‌وتوجه ‌السببي ‌العزو ‌بين ‌العلاقة ‌معرفة ‌إلى ‌الحالية ‌والدرجة‌الدراسة ‌التعلم ‌ذوي‌‌نحو ‌التلامذة لدى

 صعوبات‌القراءة.
‌لدراسات‌اأُجريت‌ .2 ‌الجامعية،على ‌المرحلة ‌في ‌الطلبة ‌من ‌‌عينة ودراسة‌‌،(1992) ونشواتي الطحانكدراسة

‌‌،(1996) السيد ‌‌،(0222) وسيد الصافيودراسة ‌‌،(0220حسين )ودراسة  غباري وآخرونودراسة
 Allen)‌ودريترتشألين وهناك‌دراسات‌تناولت‌عينة‌من‌طلاب‌المرحلة‌الإعدادية‌والثانوية‌كدراسة‌‌(.0210)

and Dietrich ,1991)،يالغ وآخرونودراسة‌‌،(0220) الصالحودراسة‌‌ (Yailagh, et, al ,2009)،‌
‌ ‌، (0212نينتي )ودراسة ‌الخامس‌‌.(0211كريم )دراسة ‌الصفين ‌تلامذة ‌من ‌عينة ‌تناولتا ‌دراستين وهناك

‌.Moreano, 2007) )‌مورينو ودراسة‌(،0224أبو ندي )والسادس‌هما‌دراسة‌
‌الصَّ‌ ‌تلامذة ‌من ‌عينة ‌تناولها ‌في ‌السابقة ‌الدراسات ‌عن ‌الحالية ‌الدراسة ‌/‌فاختلفت ‌الابتدائي تعليم‌‌الرابع

‌.أساسي/
بالإضافة‌إلى‌مقاييس‌أخرى‌كمقياس‌‌،على‌مقياس‌العزو‌السببي‌كأداة‌لأبحاثهااعتمدت‌معظم‌الدراسات‌السابقة‌ .4

‌الذات ‌وغيرها،‌،فعالية ‌الإبداعي ‌للتفكير ‌تورانس ‌العزو‌‌ومقياس ‌مقياس ‌الحالية ‌الدراسة ‌استخدمت ‌حين في
واختبار‌تشخيص‌صعوبات‌تعلم‌‌،بالإضافة‌إلى‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مادة‌القراءة‌،السببي‌،استبانة‌توجه‌الهدف

 واختبار‌الذكاء.‌للمرحلة‌الابتدائية،‌اللغة‌العربية
فقد‌اتفقت‌الدراسات‌التي‌تناولت‌علاقة‌العزو‌السببي‌بمتغيرات‌أخرى‌على‌‌،فيما‌يتعلق‌بنتائج‌الدراسات‌السابقة .0

.‌في‌حين‌(0220حسين )ة‌هذه‌المتغيرات‌كدراسبين‌وجود‌علاقة‌إيجابية‌ودالة‌إحصائياً‌بين‌العزو‌السببي‌و‌
‌ ‌كدراسة ‌المتغيرات ‌وبعض‌هذه ‌السببي ‌العزو ‌بين ‌علاقة ‌وجود ‌عدم ‌أخرى ‌دراسات  غباري وآخرونبينت

(0210). 
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 دراسات توجه الهدف وعلاقته بمتغيرات دافعية أخرىالمحور الثاني: 
ية‌الذات‌وما‌وراء‌المعرفة‌اهتمت‌الكثير‌من‌الدراسات‌بالعلاقة‌بين‌توجه‌الهدف‌ومتغيرات‌دافعية‌أخرى‌كفعال

‌الدافعية،‌وغيرها، ‌المتغيرات ‌بهذه ‌الهدف‌إيجاباً ‌توجه ‌ارتباط ‌الدراسات‌في ‌هذه ‌نتائج ‌هذه‌‌واتفقت ‌من نذكر
‌الدراسات:

توجهات أهداف الطلاب وعلاقتها بالمشاركة " بعنوان :Mecce, et ,al (1998دراسة ميسي وآخرون ) .1
داخل‌‌التلامذةهدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌علاقة‌ما‌وراء‌المعرفة‌بتوجه‌أهداف‌‌"المعرفية في أنشطة غرفة الصف

اختيارهم‌عشوائياً‌‌تمَّ‌‌تلميذ‌وتلميذة‌بالصفين‌الخامس‌والسادس،‌(370تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌)‌غرفة‌الصف،
إيجابي‌بين‌ما‌توصلت‌الدراسة‌إلى‌وجود‌ارتباط‌.‌وطبق‌عليهم‌استبيان‌ما‌وراء‌المعرفة‌ومقياس‌توجه‌الهدف

وراء‌المعرفة‌والتوجه‌نحو‌التعلم،‌في‌حين‌كان‌الارتباط‌سلبي‌بالنسبة‌لأبعاد‌توجه‌الهدف‌الأخرى‌كالأنا‌وتجنب‌
‌من‌طلب‌‌،العمل ‌وراء‌المعرفة‌بدلًا ‌إلى‌استخدام‌ما ‌يميلون‌دائماً بمعنى‌أن‌الطلاب‌ذوي‌التوجه‌نحو‌التعلم

 ب‌بذل‌الجهد.المساعدة‌من‌ا خرين‌أو‌استراتيجيات‌تجن
الأثر الفارق للتوجهات نحو أهداف خارجية " بعنوان :Patrick, et, al (1999دراسة باتريك وآخرون) .0

بهدف‌التقصي‌عن‌فروق‌بين‌الجنسين‌في‌‌".ونحو الإتقان على التنظيم الذاتي للتعلم لدى الذكور والإناث
‌)فعالية‌ ‌للتعلم ‌الذاتي ‌التنظيم ‌وقياسات ‌الإتقان، ‌هدف ‌ونحو ‌هدف‌خارجي، ‌نحو ‌التوجهات ‌بين الارتباطات

‌(440)‌الذات،‌استراتيجيات‌التنظيم‌الذاتي‌والاستراتيجيات‌المعرفية(.‌أشارت‌الدراسة‌المسحية‌التي‌أجريت‌على
ع‌والثامن‌إلى‌أن‌الذكور‌كانوا‌أكثر‌توجهاً‌خارجياً‌من‌الإناث،‌في‌حين‌سجلت‌الإناث‌طالباً‌من‌الصفين‌الساب

 استخداماً‌أكثر‌للاستراتيجيات‌المعرفية‌من‌الذكور.
العلاقة بين أهداف التحصيل والمعتقدات " بعنوان :Pajares, et, al (2000) دراسة باجرز وآخرون .0

‌نقاط‌‌."الكتابة والعلومالدافعية لدى طلاب المدرسة المتوسطة في  ‌على ‌الضوء ‌إلقاء ‌إلى ‌الدراسة هدفت
‌ ‌نتائج ‌بين      (1996) دراسةونتائج  Midgley and Middleton(1997) دراسةالاختلاف

Harackiewecz‌،مستقلتين‌ ‌دراستين ‌عن‌طريق ‌الدراسة ‌هذه ‌بنتائج ‌إلى‌‌ومقارنتهما ‌الأولى تهدف‌الدراسة
لكل‌نو ‌من‌الأنوا ‌الثلاثة‌من‌أهداف‌الإنجاز‌في‌الكتابة‌أن‌تسهم‌بشكل‌مستقل‌تحديد‌الدرجة‌التي‌يمكن‌فيها‌

للتنبؤ‌بفعالية‌الذات‌ومفهوم‌الذات‌للكتابة‌والفهم‌القرائي‌في‌نموذج‌مضبوط‌للإنجاز‌في‌الكتابة.‌والدراسة‌الثانية‌
‌كانت‌أهدا ‌إذا ‌لاكتشاف‌ما ‌أخرى‌وفي‌مقرر‌العلوم ‌نفس‌الهدف‌ولكن‌على‌عينة ‌تختلف‌على‌لها ف‌العلوم

(‌طالباً‌وطالبة‌من‌طلاب‌المدرسة‌407)‌أساس‌العرق‌أم‌الجنس‌أم‌لا؟‌وطبقت‌الدراسة‌الأولى‌على‌عينة‌من
‌تم‌استخدام‌عدة‌مقاييس‌في‌الدراسة‌وهي‌أهداف‌الإنجاز،‌فعالية‌الذات‌للكتابة،‌الفهم‌القرائي، ‌المتوسطة‌كما

‌وأهداف‌التعلمب.‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عن‌وجود‌ارتباط‌بين‌أهداف‌درجات‌الطلا‌فعالية‌الذات‌للتنظيم‌الذاتي،
‌بفعالية‌الذات‌للكتابة،‌الدرجةوأن‌أهداف‌‌في‌الكتابة،‌(الأداء)‌الدرجة للكتابة‌‌التعلموأن‌أهداف‌‌ارتبطت‌إيجاباً
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‌،مهمة‌أقوى‌من‌الذكورارتبطت‌سلبياً‌بالفهم‌القرائي،‌وفيما‌يتصل‌بالفروق‌بين‌الجنسين‌فالإناث‌سجلن‌أهدافاً‌
‌من‌) ‌على‌عينة ‌الثانية ‌السابقة381وأجريت‌الدراسة ‌من‌طلاب‌المرحلة ‌طالباً إتبا ‌الإجراءات‌ذاتها‌‌وتمَّ‌‌،(

بالإضافة‌إلى‌درجات‌تحصيل‌الطلاب‌في‌مقرر‌العلوم،‌وأسفرت‌النتائج‌عن‌وجود‌‌،المتبعة‌في‌الدراسة‌السابقة
‌بفهم‌‌التعلمفي‌مجال‌العلوم.‌وكانت‌أهداف‌‌الدرجةدف‌وه‌هدف‌التعلمارتباط‌قوي‌بين‌توجهات‌ تنبأت‌سلبياً

 مادة‌العلوم.
استخدام بنية الهدف وتوجه الهدف في التنبؤ بدافعية "بعنوان  : Wolters(2004دراسة والترز ) .4

‌هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌كيفية‌ارتباط‌المكونات‌المختلفة‌لنظرية‌توجه‌الهدف‌."ومعرفة وانجاز الطلاب
نجازهم‌في‌الرياضيات،‌تكونت‌الدرجة‌،‌وأهدافالتعلم)أهداف‌ (‌بكل‌من‌دافعية‌الطلاب‌ومشاركتهم‌المعرفية‌وا 

ق‌استبانة‌تقرير‌ذاتي‌تحدد‌تطبي‌،‌وتمَّ‌بأمريكا‌العليا‌ويةطالباً‌من‌طلاب‌المدرسة‌الثان‌(030عينة‌الدراسة‌من)
بنية‌أهداف‌غرفة‌الصف‌المدركة‌لهؤلاء‌الطلبة،‌وتوجهات‌الأهداف‌الشخصية‌واستخدامهم‌لاستراتيجيات‌التعلم‌

قد‌ارتبط‌‌التعلم‌وتوجه‌التعلمالمعرفية‌وما‌وراء‌المعرفية،‌ودرجاتهم‌في‌الرياضيات،‌وأشارت‌النتائج‌إلى‌أن‌بنية‌
 .أقل‌تأثيراً‌على‌النتائج‌الدرجةيع‌المجالات،‌بينما‌كان‌نموذج‌العلاقات‌لتوجه‌أهداف‌بالنتائج‌الإيجابية‌في‌جم

توجهات أهداف الإنجاز والمعتقدات الذاتية وعلاقاتهما باستراتيجيات " بعنوان (:0225)دراسة رشوان  .5
‌التنبؤ‌باستراتيجيات‌التعلم‌‌."التعلم المنظم ذاتياً لدى طلاب الجامعة هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌إمكانية

‌البحث، ‌موضو ‌البحث‌من‌خلال‌توجهات‌الإنجاز‌والمعتقدات‌الذاتية‌لدى‌الطلاب‌عينة ‌ذاتياً ومدى‌‌المنظم
‌العي ‌أفراد ‌عدد ‌بلغ ‌باختلاف‌بروفيلات‌توجهات‌أهداف‌الطلاب، ‌ذاتياً ‌المنظم ‌نةاختلاف‌استراتيجيات‌التعلم

(299)‌(‌ ‌‌143طالب‌وطالبة ‌جنوب‌‌108طالباً، ‌جامعة ‌بقنا، ‌التربية ‌بكلية ‌الثالثة ‌من‌طلاب‌الفرقة طالبة(
‌الباحث،‌مقياس‌بمصر‌الوادي ‌من‌إعداد ‌ذاتياً ‌المنظم ،‌وتكونت‌أدوات‌الدراسة‌من‌مقياس‌استراتيجيات‌التعلم

‌الباحث‌ ‌من‌إعداد ‌ذاتياً ‌المنظم ‌الذاتية‌في‌التعلم ‌مقياس‌الفاعلية ‌الباحث، توجهات‌أهداف‌الإنجاز‌من‌إعداد
‌بالإضافة‌إلى‌مقياس‌(3994)أيضاً،‌مقياس‌موضع‌الضبط‌الأكاديمي‌من‌إعداد‌عبد‌المنعم‌احمد‌الدردير‌ .

.‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌صيغ‌تنبؤية‌(1000)تقدير‌الذات‌لطلاب‌الجامعة‌من‌إعداد‌أحمد‌محمد‌حسن‌صالح‌
بالإضافة‌إلى‌اختلاف‌‌،لاستراتيجيات‌التعلم‌المنظم‌ذاتياً‌من‌خلال‌توجهات‌أهداف‌الإنجاز‌والمعتقدات‌الذاتية

 ختلافاً‌دالًا‌إحصائياً‌باختلاف‌بروفيلات‌أهداف‌الإنجاز.استراتيجيات‌التعلم‌المنظم‌ذاتياً‌ا
أنماط الأهداف عند طلبة جامعة مؤتة وعلاقتها باستراتيجيات الدراسة " بعنوان (:0226دراسة الزغول ) .6

‌هدفت‌إلى‌‌."التي يستخدمونها هدفت‌الدراسة‌إلى‌استقصاء‌علاقة‌أنماط‌الأهداف‌باستراتيجيات‌الدراسة‌كما
‌لكل‌من‌استراتيجيات‌الدراسة،‌،بة‌تبني‌طلبة‌جامعة‌مؤتة‌لأنماط‌الأهدافالكشف‌عن‌نس ‌ونسبة‌استخدامهم

‌اختيارهم‌بالطريقة‌العنقودية‌من‌كلية‌ا داب‌والعلوم‌التربوية‌تمَّ‌‌،طالباً‌وطالبة‌(227)‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من
‌وقائمة‌طريقة‌بالأردن ‌المختصرة.‌واستخدم‌في‌الدراسة‌مقياس‌توجهات‌الأهداف، ‌المنمقة ‌.(RASI) الدراسة

‌أهداف‌‌%89,6وقد‌أظهرت‌النتائج‌أن‌ ‌وتعلممن‌طلبة‌جامعة‌مؤتة‌لديهم ‌أهداف‌‌42,1%، ‌–‌درجةلديهم
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‌بين‌أهداف‌التمكن‌‌–‌درجةلديهم‌أهداف‌‌%72,4إقدام،‌و تجنب‌وأظهرت‌الدراسة‌وجود‌ارتباط‌دال‌إحصائياً
_‌إقدام‌‌واستراتيجية‌الدراسة‌السطحية،‌‌الدرجةستراتيجية،‌وبين‌أهداف‌وكل‌من‌استراتيجيتي‌الدراسة‌العميقة‌والا

 تجنب‌استراتيجية‌الدراسة‌السطحية.‌–‌الدرجةوبين‌أهداف‌
براهيم .7 التنبؤ بالاندماج المعرفي وتوجه الأهداف والكفاءة اللغوية " بعنوان (:0226) دراسة إسماعيل وا 

هدفت‌‌."الإنكليزية الموهوبين لغوياً من خلال المعتقدات المعرفيةالمدركة والتحصيل الأكاديمي لطلاب اللغة 
‌أجنبية ‌كلغة ‌الإنكليزية ‌للطلاب‌الموهوبين‌في‌اللغة ‌المعتقدات‌المعرفية ‌إلى‌مقارنة ‌العاديين‌الدراسة ‌،وأقرانهم

‌المد ‌اللغوية ‌الهدف‌والكفاءة ‌بالاندماج‌المعرفي‌وتوجه ‌المعتقدات‌على‌التنبؤ ‌هذه ‌قدرة ‌والتحصيل‌ومعرفة ركة
الأكاديمي‌للطلاب‌الموهوبين‌في‌اللغة‌الإنكليزية‌من‌خلال‌هذه‌المعتقدات‌المعرفية.‌اشتملت‌عينة‌الدراسة‌على‌

‌بالإضافة‌إلى‌مجموعة‌من‌الطلاب‌العاديين‌‌(26مجموعة‌من‌الطلاب‌الموهوبين‌في‌اللغة‌الإنكليزية‌) طالباً
‌الت136) ‌الأدوات ‌الدراسة ‌واستخدمت ‌طالباً. ‌مقياس‌( ‌الهدف، ‌مقياس‌توجه ‌المعرفي، ‌مقياس‌الاندماج الية:

الكفاءة‌اللغوية‌المدركة‌ومقياس‌المعتقدات‌المعرفية‌وغيرها.‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أن‌الطلاب‌الموهوبين‌في‌اللغة‌
‌لمقياس‌المعت ‌الستة ‌العاديين‌وذلك‌في‌الأبعاد ‌أقرانهم ‌من ‌أكثر‌نضجاً ‌معتقدات‌معرفية ‌لديهم قدات‌الإنكليزية

اللغة‌الانكليزية‌تتمتع‌بقدرة‌عالية‌ف‌،ات‌المعرفية‌للطلاب‌الموهوبينالمعرفية.‌كما‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أن‌المعتقد
 .على‌التنبؤ‌بالمتغيرات‌موضع‌الدراسة

العلاقة بين توجهات أهداف الإنجاز واستراتيجيات التعلم " بعنوان :Li Jinbo (2007)دراسة لي جينبو  م 8
‌وزعت‌‌".بالصين الأكاديمي لطلبة المدرسة الثانوية في هانجزو وزهيجانغوالإنجاز  ‌استبانة ‌خلال من

‌الثانوية423على) ‌طلاب‌المدرسة ‌من ‌طالباً ‌هدف‌الإنجاز‌"( ‌توجه ‌بين ‌العلاقة ‌معرفة ‌إلى ‌الدراسة ‌هدفت .
استراتيجيات‌التعلم‌ارتبطت‌واستراتيجيات‌التعلم‌والإنجاز‌الأكاديمي،‌وأظهرت‌الدراسة‌بأن‌توجه‌أهداف‌الإنجاز‌و‌

ثر‌دال‌مباشر‌على‌الإنجاز‌الأكاديمي‌من‌خلال‌أوكان‌لاستراتيجيات‌التعلم‌‌،بشكل‌كلي‌بالإنجاز‌الأكاديمي
ثر‌دال‌مباشر‌على‌الإنجاز‌أتأثير‌الاستراتيجيات‌المعرفية‌واستراتيجيات‌الدافعية،‌وكان‌لتوجه‌أهداف‌الإنجاز‌

 ثر‌دال‌ومباشر‌على‌العلاقة‌بينهما.أمتغير‌استراتيجيات‌التعلم‌حيث‌كان‌له‌وتوسط‌هذه‌العلاقة‌‌،الأكاديمي
‌."العلاقة بين الأهداف وما وراء المعرفة والنجاح الأكاديمي" بعنوان :Coutinho (2007دراسة كوتينو )م 9

والنجاح‌الأكاديمي‌على‌،‌ما‌وراء‌المعرفة،‌الدرجةوأهداف‌‌التعلمهدفت‌الدراسة‌إلى‌اختبار‌العلاقة‌بين‌أهداف‌
في‌الولايات‌المتحدة‌الامريكية،‌وذلك‌‌(نورثن‌إيلينوس)طالباً‌وطالبة‌من‌طلبة‌جامعة‌‌(170عينة‌مكونة‌من‌)

باستخدام‌ثلاثة‌قوائم‌هي:‌قائمة‌توجه‌الهدف،‌قائمة‌الوعي‌ما‌وراء‌المعرفي،‌وقائمة‌لقياس‌الأداء‌الأكاديمي،‌
والأداء‌الأكاديمي‌ولم‌ترتبط‌‌التعلمز‌المتوسط‌يؤثر‌على‌العلاقة‌بين‌أهداف‌وأشار‌تحليل‌الانحدار‌إلى‌أن‌تمي

 بالأداء‌الأكاديمي.‌الدرجةأهداف‌
العلاقة بين استراتيجيات التعلم والتحصيل الأكاديمي لدى طلاب " بعنوان :(0229) م دراسة المصري12

‌امتلاك‌ ."بالأردن وطالبات كلية العلوم التربوية بجامعة الإسراء الخاصة ‌مستوى ‌تعرف ‌إلى ‌البحث هدف
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استراتيجيات‌التعلم‌لدى‌طلبة‌كلية‌العلوم‌التربوية‌فضلًا‌عن‌معرفة‌الفروق‌في‌مستوى‌هذه‌الاستراتيجيات‌وفقاً‌
‌ ‌العينة ‌بلغ‌حجم ‌طُ‌‌(80)لمتغيري‌الجنس‌والتحصيل‌الدراسي. ‌وطالبة، ‌استراتيجيات‌طالباً ‌استبانة بقت‌عليهم

‌النتا ‌وأشارت ‌تُ‌التعلم. ‌ولم ‌التعلم، ‌لاستراتيجيات ‌متوسط ‌مستوى ‌إلى ‌في‌ئج ‌الجنسين ‌بين ‌فروقاً ‌النتائج ظهر
‌بُ‌ ‌بين ‌موجبة ‌ارتباطية ‌علاقة ‌وجود ‌النتائج ‌وبينت ‌الاستراتيجيات، ‌هذه ‌للتعلم‌مستوى ‌التعلم ‌استراتيجيات عد

 والتحصيل‌الدراسي.
لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة وعلاقته الوعي بما وراء المعرفة " بعنوان (:0211م دراسة سليمون )11

‌وراء‌المعرفة‌وتوجهات‌أهداف‌‌."بتوجه الهدف وتحصيلهم الدراسي ‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بين‌ما هدفت‌الدراسة
‌العامة ‌الثانوية ‌الدراسي‌،الطلاب‌في‌المرحلة ‌بمستوى‌تحصيلهم ‌)‌.وعلاقتها ‌العينة ‌أفراد طالبا333‌‌ًبلغ‌عدد

استخدام‌الأدوات‌التالية‌في‌الدراسة‌‌ثالث‌الثانوي‌الأدبي‌في‌مدارس‌مدينة‌طرطوس،‌وتمَّ‌من‌طلاب‌ال‌(وطالبة
‌الامتحانية‌‌:وهي ‌الدورة ‌للطلاب‌في ‌الدراسي ‌وقياس‌التحصيل ‌الهدف، ‌مقياس‌توجه ‌المعرفة، ‌وراء ‌ما قائمة

درجة‌فقط،‌في‌حين‌لم‌الأولى.‌وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌وجود‌ارتباط‌بين‌ما‌وراء‌المعرفة‌وتوجه‌الهدف‌نحو‌ال
 يكن‌هذا‌الارتباط‌موجود‌بين‌ما‌وراء‌المعرفة‌بأبعادها‌المختلفة‌والتحصيل‌الدراسي.

الخارجية" لدى  - "الداخلية المعتقدات المعرفية والتوجهات الدافعية" بعنوان (0212) دراسة أبو هاشم. 10
إلى‌التعرف‌على‌الفروق‌في‌كل‌من‌هدف‌البحث‌‌."مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي من طلاب الجامعة

‌والخارجية ‌الداخلية ‌الدافعية ‌والتوجهات ‌المعرفية ‌إناث(‌المعتقدات ‌الجنس)ذكورـ ‌لمتغير ‌إلى‌‌،وفقاً بالإضافة
‌والخارجية ‌الداخلية ‌الدافعية ‌والتوجهات ‌المعرفية ‌المعتقدات ‌بين ‌العلاقة ‌على ‌في‌‌،التعرف ‌منها ‌كل سهام وا 

بق‌طُ‌‌،بالسعودية‌طالباً‌وطالبة‌بكلية‌التربية‌جامعة‌الملك‌سعود(‌289)‌العينة‌منوتكونت‌‌التحصيل‌الدراسي،
‌:يوأظهرت‌النتائج‌ما‌يل‌عليهم‌استبيان‌المعتقدات‌المعرفية‌ومقياس‌التوجهات‌الدافعية

‌الداخل ‌والتوجهات‌الدافعية ‌المختلفة ‌بأبعادها ‌المعرفية ‌المعتقدات ‌والإناث‌في ‌الذكور ‌بين ‌فروق ‌وجود ية‌عدم
‌والتوجهات‌الدافعية‌ ‌المختلفة ‌بأبعادها ‌بين‌المعتقدات‌المعرفية ‌ارتباطية ‌إلى‌وجود‌علاقة ‌بالإضافة والخارجية.
الداخلية‌والخارجية،‌وكذلك‌يمكن‌التنبؤ‌بالتحصيل‌الدراسي‌من‌التوجهات‌الدافعية‌الداخلية‌فقط،‌بينما‌لم‌تنبأ‌كل‌

‌لخارجية‌بالتحصيل‌الدراسي‌لدى‌طلبة‌كلية‌التربية.من‌المعتقدات‌المعرفية‌والتوجهات‌الدافعية‌ا
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 :الثانيتعقيب على دراسات المحور 
 الزغولودراسة‌‌(0225) رشواناستخدمت‌بعض‌الدراسات‌عينة‌من‌الطلبة‌في‌المرحلة‌الجامعية،‌كدراسة‌‌.1
‌وغيرها.‌(Coutinho, 2007) كوتينوودراسة‌‌(0226)

 Mecce & etميسي وآخرون )وهناك‌دراسة‌تناولت‌عينة‌من‌طلاب‌المرحلة‌الاعدادية‌والثانوية‌كدراسة‌.‌3
al 1998)‌‌ ‌ودراسة ‌‌(Pajares, et, al, 2000) باجرز وآخرون،  ,Li Jinbo) لي جينبوودراسة

‌(.0211) سليمونودراسة‌‌(2007

‌عن‌الدراس‌.2 ‌الحالية ‌تعليم‌‌اتاختلفت‌الدراسة ‌الابتدائي/ ‌الصف‌الرابع ‌من‌تلاميذ ‌عينة ‌في‌تناولها السابقة
 أساسي‌في‌محافظة‌اللاذقية‌في‌الجمهورية‌العربية‌السورية.

‌إلى‌مقاييس‌أخرى‌‌.4 ‌بالإضافة ‌لأبحاثها ‌الهدف‌كأداة ‌توجه ‌على‌استبيان ‌الدراسات‌السابقة اعتمدت‌معظم
 متنوعة‌مثل‌قائمة‌ما‌وراء‌المعرفة‌وغيرها.

‌الموضوعات‌الأكاديمية‌‌.0 ‌على ‌الهدف‌وأثره ‌توجه ‌من ‌المختلفة ‌الأنوا  ‌الدراسات‌التي‌أجريت‌على معظم
 في‌البيئة‌المحلية.‌_علم‌الباحث_،‌ولم‌يتم‌التحقق‌منها‌في‌حدود‌والعربية‌المختلفة‌أجريت‌في‌البيئات‌الغربية

وعلاقته‌بمتغيرات‌‌،الدراسات‌التي‌تناولت‌توجه‌الهدففيما‌يتعلق‌بنتائج‌الدراسات‌السابقة،‌فقد‌اتفقت‌معظم‌‌.6
‌المتغيراتدافعية‌ ‌الهدف‌وبين‌هذه ‌بين‌توجه ‌إحصائياً ‌دالة ‌ايجابية كدراسة‌‌الدافعية‌أخرى‌على‌وجود‌علاقة
وبعض‌هذه‌المتغيرات‌‌الدرجة،‌في‌حين‌بينت‌دراسات‌أخرى‌عدم‌وجود‌علاقة‌بين‌أهداف‌(0211) سليمون
 (. Coutinho, 2007كوتينو )كدراسة‌
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 وعلاقتها بمتغيرات دافعية أخرى دراسات صعوبات القراءةالمحور الثالث: 
هدفت‌معظم‌الدراسات‌التي‌تتعلق‌بصعوبات‌تعلم‌القراءة‌إلى‌التعرف‌على‌علاقة‌صعوبات‌التعلم‌مع‌المتغيرات‌

دراسات‌أخرى‌‌سنرىبينما‌‌،بالإضافة‌إلى‌التعرف‌على‌أهم‌العوامل‌المساهمة‌في‌صعوبة‌تعلم‌القراءة‌،الدافعية
‌عالجت‌صعوبات‌التعلم‌من‌خلال‌المتغيرات‌الدافعية‌نذكر‌من‌هذه‌الدراسات:

العوامل المساهمة في صعوبة تعلم القراءة لدى طلاب المرحلة " بعنوان (1996دراسة السرطاوي ) .1
هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌أهم‌العوامل‌والأسباب‌التي‌تسهم‌في‌صعوبة‌تعلم‌القراءة‌لدى‌عينة‌‌".الابتدائية

طالباً‌من‌‌(232من‌طلاب‌المرحلة‌الابتدائية‌ممن‌يعانون‌صعوبة‌في‌تعلم‌القراءة.‌اشتملت‌عينة‌الدراسة‌على‌)
‌الرياض ‌في‌مدينة ‌الابتدائية ‌و‌(161)‌مهمن‌بالسعودية‌طلاب‌المرحلة ‌في‌القراءة ‌يعانون‌من‌صعوبة ‌طالباً

بنداً‌موزعة‌على‌(‌24)‌وقد‌صمم‌الباحث‌أداة‌اشتملت‌على‌،طالباً‌لا‌يعانون‌من‌مثل‌تلك‌الصعوبات‌(163)
‌الانفعالي،‌خمسة ‌البعد ‌الاجتماعي، ‌المعرفي‌،البعد ‌هي‌البعد ‌وقد‌‌أبعاد ‌القراءة. ‌نحو ‌الجسمي‌،الاتجاه البعد
وقد‌تبعتها‌المشكلات‌‌،الاتجاهات‌السببية‌نحو‌القراءة‌أكثر‌العوامل‌التي‌أسهمت‌في‌صعوبة‌تعلم‌القراءةكانت‌

كما‌أن‌المشكلات‌الانفعالية‌والجسمية‌‌والمشكلات‌الاجتماعية‌في‌المرتبة‌الثالثة،‌،الانفعالية‌في‌المرتبة‌الثانية
‌ة‌فقط،‌بل‌تظهر‌لدى‌الطلاب‌العاديين‌أيضاً.لا‌تقتصر‌على‌الطلاب‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبة‌في‌القراء

دراسة لبعض المتغيرات المعرفية والوجدانية المرتبطة بصعوبات تعلم "بعنوان  (1999) السباعيدراسة  .3
هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌الفروق‌بين‌ ."القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع  من التعليم الأساسي باليمن

‌ ‌العاديين ‌إلى‌التلامذة ‌هدفت ‌كما ‌والوجدانية، ‌المعرفية ‌بعض‌المتغيرات ‌في ‌القراءة ‌صعوبات ‌ذوي والتلامذة
‌العاديين‌ ‌التلامذة ‌لدى ‌الدراسي ‌بالتحصيل ‌المرتبطة ‌والوجدانية ‌المعرفية ‌المتغيرات ‌بعض ‌أثر ‌عن الكشف

من‌ذوي‌صعوبات‌‌(188)هم‌منتلميذاً‌وتلميذة‌‌(228)تكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌‌والتلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة.
بالإضافة‌إلى‌ثمانية‌‌،استخدام‌أربعة‌اختبارات‌تشخيصية‌في‌مادة‌القراءة‌من‌العاديين،‌وتمَّ‌‌(109)‌القراءة‌و

‌ ‌بطارية ‌من ‌مأخوذة ‌واختبار‌،DASاختبارات ‌الضبط ‌كمركز ‌الوجدانية ‌المتغيرات ‌تقيس الدافعية‌‌واختبارات
بين‌التلامذة‌العاديين‌والتلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌‌للإنجاز،‌وأسفرت‌الدراسة‌عن‌عدم‌وجود‌فروق

‌الذات ‌تحقيق ‌الضبط، ‌مركز ‌للإنجاز، ‌الدافعية ‌الوجدانية، ‌المتغيرات ‌بين‌‌،في ‌علاقة ‌وجود ‌إلى بالإضافة
ئي‌وكذلك‌بين‌تحقيق‌الذات‌والتحصيل‌القرا‌،المعالجة‌المعرفية‌المتتابعة‌والتحصيل‌القرائي‌لدى‌عينة‌الدراسة

‌.لدى‌نفس‌العينة
صعوبة القراءة والكتابة وعلاقتها بمفهوم الذات لدى تلاميذ الطور الثالث "بعنوان:  (0225دراسة كادي ) .0

مفهوم‌الذات‌لدى‌تلاميذ‌و‌هدفت‌الدراسة‌إلى‌دراسة‌العلاقة‌بين‌صعوبة‌القراءة‌والكتابة‌‌."من المدرسة الأساسية
‌الجهرية‌‌،الطور‌الثالث‌من‌المدرسة‌الأساسية ‌أثناء‌القراءة ‌التلميذ وتعرف‌صعوبة‌القراءة‌والكتابة‌التي‌يجدها

الإبدال‌أو‌التكرار‌لبعض‌الحروف‌في‌‌المتمثلة‌في‌التوقفات،‌الانحباسات،‌ظهور‌بعض‌الأخطاء‌مثل‌الحذف،
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‌والصرفية،أما‌الكتابة‌فتتمثل‌في‌صعوبة‌فهم‌الجمل‌في‌النص‌والأخطاء‌النحوية‌‌النص‌مع‌بطء‌معدل‌القراءة،
‌وتمَّ‌‌.بالجزائر‌(‌تلميذ‌من‌مرحلة‌الطور‌الثالث‌من‌المدرسة‌الأساسية‌بورقلة199وتكونت‌عينة‌‌الدراسة‌من‌)

‌الذات ‌واختبار‌مفهوم ‌والكتابة ‌القراءة ‌أدوات‌من‌مثل‌اختبار‌صعوبة حيث‌دلت‌النتائج‌على‌وجود‌‌،استخدام
‌ .مع‌مفهومهم‌للذات‌التلامذةي‌منها‌علاقة‌موجبة‌بين‌صعوبة‌القراءة‌والكتابة‌التي‌يعان

بعض المتغيرات المعرفية واللامعرفية لدى عينة من ذوي صعوبات التعلم "بعنوان  (0225دراسة عامر ) .4
‌‌."والعاديين ‌تميز ‌التي ‌واللامعرفية ‌بعض‌الخصائص‌المعرفية ‌الكشف‌عن ‌إلى ذوي‌‌التلامذةهدفت‌الدراسة

‌أقرانهم ‌عن ‌والرياضيات ‌القراءة ‌في ‌التعلم ‌من‌صعوبات ‌عينة ‌الدراسة ‌وضمت ‌48)‌العاديين، ‌ذوي‌( من
العاديين‌بدون‌صعوبات‌تعلم‌من‌تلاميذ‌الصف‌الرابع‌الابتدائي‌من‌اثنتا‌‌التلامذةمن‌(‌37)صعوبات‌التعلم،‌

استخدام‌أدوات‌اختبار‌القدرة‌‌وتمَّ‌‌،بمصر‌يةعشر‌مدرسة‌من‌المدارس‌الحكومية‌التابعة‌لإدارة‌كفر‌الشيخ‌التعليم
‌ ‌النيورولوجي ‌مسح ‌_اختبار ‌اختبارالعقلية ‌القراءة‌السريع، ‌في ‌التعلم ‌تشخيص‌‌،تشخيص‌صعوبات اختبار

وقد‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عن‌وجود‌تأثير‌.‌صعوبات‌التعلم‌في‌الرياضيات‌_مقياس‌العزو‌السببي‌للنجاح‌والفشل
ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة(‌بالنسبة‌‌-ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌الرياضيات‌-عادييندال‌لنو ‌المجموعة‌)ال

‌الذات‌الأكاديمي ‌السببي‌‌،لمفهوم ‌العزو ‌بالنسبة‌لأبعاد ‌لنو ‌المجموعة ‌تأثير‌دال‌بالنسبة ‌إلى‌وجود بالإضافة
‌والفشل ‌والقدرة،‌التلامذةف‌،للنجاح ‌الجهد ‌إلى ‌فشلهم ‌أو ‌نجاحهم ‌يعزون ‌‌العاديين ‌يعزو ذوي‌‌التلامذةبينما

فروق‌في‌بينما‌لم‌توجد‌‌مساعدة‌ا خرين.و‌صعوبات‌التعلم‌النوعية‌نجاحهم‌أو‌فشلهم‌إلى‌سهولة‌المهمة،‌الحظ،‌
‌.عزى‌لمتغير‌الجنسمستوى‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌تُ‌

معرفية الشخصية والالدافعية للقراءة وعلاقتها ببعض المتغيرات " بعنوان (0226) وآخرون دراسة النصار .5
‌ببعض‌المتغيرات‌‌."ةلدى طلاب المرحلة المتوسط ‌للقراءة ‌الدافعية ‌علاقة ‌التعرف‌على ‌إلى ‌الدراسة هدفت

التحصيل‌الدراسي(‌لدى‌طلاب‌‌الميول‌القرائية،‌الاتجاه‌نحو‌القراءة،‌الشخصية‌والمعرفية‌)مفهوم‌الذات‌القرائي،
‌ ‌وكذلك ‌الرياض. ‌مدينة ‌في ‌المتوسطة ‌على‌المرحلة )‌ ‌،الثالث ‌الثاني ‌)الأول، ‌الدراسي ‌الصف ‌تأثير دراسة

مكانية‌التنبؤ‌بالتحصيل‌الدراسي‌من‌الدافعية‌للقراءة‌،‌والاتجاه‌نحو‌القراءة،‌والميول‌القرائية.‌‌،الدافعية‌للقراءة وا 
(‌ ‌من ‌الرياض‌(207وتكونت‌العينة ‌بمدينة ‌المتوسطة ‌المرحلة ‌في ‌)‌،بالسعودية‌طالباً ‌في‌طال‌(110منهم باً

‌في‌الصف‌الثاني،‌(119)‌الصف‌الأول، تطبيق‌استبيان‌الدافعية‌‌طالباً‌في‌الصف‌الثالث.‌وتمَّ‌‌(123)‌طالباً
‌القرائي‌للقراءة، ‌الذات ‌القراءة،‌،ومقياس‌مفهوم ‌نحو ‌القرائية،‌ومقياس‌الاتجاه ‌تمَّ‌‌ومقياس‌الميول معرفة‌‌كما

النهائية،‌وبينت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌بين‌‌درجات‌التحصيل‌الدراسي‌من‌واقع‌نتائج‌الاختبارات
‌للقراءة، ‌الدافعية ‌من: ‌كل ‌في ‌المتوسطة ‌المرحلة ‌في ‌،الثالث( ‌الثاني ‌)الأول، ‌الذات‌‌الصفوف‌الثلاثة مفهوم

بمكوناتها‌والميول‌القرائية،‌بالإضافة‌إلى‌وجود‌ارتباط‌موجب‌بين‌الدافعية‌للقراءة‌‌الاتجاه‌نحو‌القراءة،‌القرائي،
‌وكل ‌القرائي،‌من:‌الفرعية ‌الذات ‌القراءة،‌مفهوم ‌نحو ‌القرائية،‌والاتجاه ‌الدراسي،‌والميول لك‌وكذ‌والتحصيل

 الاتجاه‌نحو‌القراءة،‌والميول‌القرائية.‌إمكانية‌التنبؤ‌بدرجات‌التحصيل‌الدراسي‌من:‌مفهوم‌الذات‌القرائي،
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العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية وعلاقتها " بعنوان (0228دراسة خليفة والزيود ) .6
‌إلى‌التعرف‌على‌العوامل‌المرتبطة‌بصعوبات‌التعلم‌."ببعض المتغيرات ‌بخصائص‌‌،هدفت‌الدراسة وعلاقتها

‌ومعلمة‌بمدارس‌709ذوي‌صعوبات‌التعلم،‌وتكونت‌الدراسة‌من‌عينتين،‌العينة‌الأولى‌من‌)‌التلامذة (‌معلماً
‌وطبد ‌قطر، ‌ولة ‌المرتبطة ‌العوامل ‌مقياس ‌عليهم ‌خصائص‌بق ‌تقدير ‌وقائمة ‌التعلم، ذوي‌‌التلامذةصعوبات

صعوبات‌التعلم.‌وقد‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌على‌النقاط‌التالية:‌إن‌أعلى‌مستويات‌العوامل‌المرتبطة‌بصعوبات‌
جد‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌العوامل‌كما‌وُ‌‌عوامل،ثم‌المنهج‌وما‌يرتبط‌به‌من‌‌التعلم‌هي‌العلاقة‌بين‌المعلم‌والتلميذ،

نه‌يمكن‌التنبؤ‌أوأوضحت‌نتائج‌الدراسة‌‌ذوي‌صعوبات‌التعلم،‌التلامذةالمرتبطة‌بصعوبات‌التعلم‌وخصائص‌
جد‌أن‌النشاط‌حيث‌وُ‌‌ذوي‌صعوبات‌التعلم،‌التلامذةبمستويات‌العوامل‌المرتبطة‌بصعوبات‌التعلم‌من‌خصائص‌

‌هما‌الأكثر‌إسهاماً‌في‌الإحساس‌بالعجز‌وعدم‌الثقة‌في‌النفس.‌الزائد‌ونقص‌الانتباه
دافعية الإنجاز لدى الطلاب ذوي علاقة بين مفهوم الذات القرائي و ال": بعنوان (0228)دراسة أحمد  .7

هدفت‌الدراسة‌إلى‌الكشف‌عن‌طبيعة‌العلاقة‌بين‌‌."صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي
دراك‌الصعوبة‌فيرائي‌وهي‌الاتجاه‌نحو‌القراءة‌و‌العوامل‌المكونة‌لمفهوم‌الذات‌الق ‌،القراءة‌والكفاءة‌في‌القراءة‌ا 

‌39ذكور‌و‌39(‌تلميذاً‌وتلميذة‌)49بلغت‌عينة‌الدراسة‌)‌.بين‌بعض‌العوامل‌النفسية‌المرتبطة‌بدافعية‌الإنجازو‌
‌الصف‌الثالث‌الابتدائي‌من‌مدرس ‌من‌تلاميذ ‌الابتدائيةإناث( ‌أوسيم ‌الأدوات‌التالية:‌‌وتمَّ‌‌.بمصر‌ة استخدام

‌ ‌القرائيةاستمارة مقياس‌مفهوم‌و‌‌،ومقياس‌الدافعية‌للإنجاز‌،واختبار‌الذكاء‌للأطفال‌،ملاحظة‌صعوبات‌التعلم
‌القرائي. ‌‌الذات ‌متوسطات ‌بين ‌فروق ‌وجود ‌إلى ‌الدراسة ‌و‌وتوصلت ‌الذكور ‌من ‌العينة ‌تلاميذ بين‌درجات

مقياس‌الدافعية‌للإنجاز‌لصالح‌على‌مقياس‌مفهوم‌الذات‌القرائي‌و‌متوسطات‌درجات‌تلاميذ‌العينة‌من‌الإناث‌
‌بالإضافة‌إلى‌وجود‌ارتباط‌بين‌ ‌الذات‌و‌العينة‌من‌الإناث. ‌،المقياس‌ككل‌القرائيكل‌من‌أبعاد‌مقياس‌مفهوم

ناث(.ذة‌العينة‌)ذكور‌و‌س‌ككل‌لدى‌تلامالمقياأبعاد‌مقياس‌الدافعية‌للإنجاز‌و‌‌بينو‌  ا 
أساليب التعلم لدى الطلاب المتفوقين عقلياً ذوي صعوبات التعلم والعاديين " بعنوان (0229دراسة سليم ) .8

هدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرف‌على‌أساليب‌التعلم‌الشائعة‌لدى‌كل‌فئة‌‌."وعلاقتها بالسمات السلوكية المميزة لهم
‌المختلفة‌،من‌فئات‌الدراسة ‌لأساليب‌التعلم ‌الفئات‌في‌تبينهم ‌إلى‌‌،والكشف‌عن‌الفروقات‌بين‌هذه بالإضافة

‌التعلم‌عن‌الكشف ‌أساليب ‌بين ‌الارتباطية ‌الدراسة‌‌،العلاقة ‌فئات ‌من ‌فئة ‌لكل ‌المميزة ‌السلوكية والسمات
‌ ‌‌–الثلاثة)متفوقين‌عقلياً ‌الد‌.عاديين(‌–متفوقين‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌الصف‌وتكونت‌عينة ‌من‌تلاميذ راسة

استخدام‌‌من‌المدارس‌الحكومية‌والتجريبية‌في‌محافظة‌السويس‌بمصر.‌وتمَّ‌‌)الأول‌،الثاني،‌الثالث‌الإعدادي(
‌للتلاميذ‌المتفوقين‌و‌ بالإضافة‌‌،ذوي‌صعوبات‌التعلم‌التلامذةالأدوات‌التالية:‌قائمة‌المؤشرات‌السلوكية‌المميزة

نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروق‌بين‌الذكور‌والإناث‌في‌أساليب‌التعلم‌لصالح‌الإناث‌‌إلى‌مقياس‌أساليب‌التعلم.‌بينت
‌والسمات‌ ‌التعلم ‌أساليب ‌بين ‌ارتباطية ‌علاقة ‌وجود ‌إلى ‌بالإضافة ‌الهدف، ‌نحو ‌التوجه ‌أسلوب ‌تبني ولاسيما
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‌ ‌الفئة ‌داخل‌هذه ‌التنبؤ ‌وكذلك‌يمكن ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم، ‌عقلياً ‌المتفوقين ‌لدى‌فئة بأساليب‌التعلم‌السلوكية
‌لاسيما‌أسلوب‌التوجه‌نحو‌الهدف‌من‌خلال‌الدافعية‌والمبادرة‌والقيادة.‌

أثر برنامج تدريبي قائم على بعض استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً في " بعنوان (0229) بيغدراسة الز  .9
الدراسة‌إلى‌تقديم‌برنامج‌هدفت‌‌". الدافعية والتحصيل الدراسي لدى عينة من التلامذة ذوي صعوبات التعلم

بالإضافة‌إلى‌دراسة‌أثر‌التدريب‌على‌البرنامج‌في‌كل‌من‌‌،قائم‌على‌بعض‌استراتيجيات‌التنظيم‌الذاتي‌للتعلم
‌من ‌العينة ‌تكونت ‌الدراسة. ‌عينة ‌لدى ‌الأكاديمي ‌والأداء ‌الداخلية ‌الدافعية ‌وتلميذة‌(06)‌مستوى ‌تمَّ‌‌،تلميذاً

أدوات‌التشخيص‌الأولية‌‌:تطبيق‌عدد‌من‌أدوات‌الدراسة‌منها‌ية‌وضابطة.‌وتمَّ‌تقسيمهم‌إلى‌مجموعتين،‌تجريب
‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌الذاتي‌للتعلم‌،لتشخيص‌التلامذة ‌الداخلية‌،ومقياس‌التنظيم الخارجية.‌‌ومقياس‌الدافعية

‌الداخل ‌وفي‌الدافعية ‌ذاتياً ‌المنظم ‌فروق‌في‌استراتيجيات‌التعلم ‌إلى‌وجود ‌بين‌‌–يةوتوصلت‌الدراسة الخارجية
‌التجريبية ‌المجموعة ‌في‌القياس‌البعدي‌لصالح‌‌ومتوسط‌درجات‌المجموعة‌،متوسط‌درجات‌تلاميذ الضابطة
 متوسط‌درجات‌تلاميذ‌المجموعة‌التجريبية.

صعوبات تعلم القراءة لدى تلامذة الصف الرابع الأساسي وتصور مقترح " بعنوان (0212) دراسة النوري .12
‌بين‌‌."لعلاجها ‌القراءة ‌كان‌هناك‌فروق‌في‌مستوى‌صعوبات‌تعلم ‌إذا ‌ما ‌إلى‌معرفة ‌التلامذةهدفت‌الدراسة

تلميذاً‌‌(80)‌متدن(.‌اشتملت‌عينة‌الدراسة‌على‌–متوسط‌‌–)متفوق‌‌عزى‌للمعدل‌الدراسي‌للعامتُ‌‌،والتلميذات
‌الصف‌الرابع‌الأساسي ‌من‌تلامذة ‌ومعلمة‌من‌معلمي‌‌(40و)‌،وتلميذة ‌للصف‌معلماً ‌العربية ومعلمات‌اللغة

‌الدولية ‌الغوث ‌وكالة ‌مدارس ‌في ‌الأساسي ‌للمعلمينبفلسطين‌الرابع ‌مفتوح ‌سؤال ‌الدراسة ‌استخدمت ‌وقد ،،‌
‌استبان‌،والمشرفين ‌العربية، ‌تدريس‌اللغة ‌طرق ‌مجال ‌في ‌لدى‌‌ةوالمتخصصين ‌القراءة ‌تعلم ‌صعوبات لتحديد

ما‌ورد‌في‌الاستبانة‌من‌صعوبات،‌واختبار‌تشخيصي‌في‌القراءة.‌تلامذة‌الصف‌الرابع،‌بطاقة‌ملاحظة‌للتأكد‌م
‌،وتوصلت‌الدراسة‌إلى‌عدم‌وجود‌فروق‌في‌مستوى‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌لدى‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌الأساسي

تعزى‌لمتغير‌الجنس)تلاميذ‌تلميذات‌(.‌في‌حين‌لم‌توجد‌فروق‌في‌مستوى‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌لدى‌تلامذة‌
 متدن(.‌–متوسط‌‌–ابع‌الأساسي‌تعزى‌للمستوى‌الدراسي‌العام‌)متفوق‌الصف‌الر‌

الكفاءة الذاتية في القراءة وعلاقتها باستخدام استراتيجيات " بعنوان (0211) والمحاسنهدراسة العلوان  .11
‌القراءة‌‌."القراءة لدى عينة من طلبة الجامعة الهاشمية ‌في ‌الذاتية ‌الكفاءة ‌إلى‌بحث‌علاقة هدفت‌الدراسة

‌من‌) ‌الدراسة ‌وتكونت‌عينة ‌الجامعة. ‌لدى‌طلبة ‌استراتيجيات‌القراءة ‌من‌طلبة‌‌(208باستخدام ‌وطالبة طالباً
‌وتمَّ‌ ‌الأردن. ‌في ‌الزرقاء ‌بمدينة ‌الهاشمية ‌القراءة،‌الجامعة ‌في ‌الذاتية ‌مقياس‌الكفاءة ‌هما: ‌مقياسين ‌استخدام

ومقياس‌استراتيجيات‌القراءة.‌وقد‌أشارت‌النتائج‌إلى‌أن‌مستوى‌الكفاءة‌الذاتية‌في‌القراءة‌لدى‌طلبة‌الجامعة‌هو‌
‌المتوسط، ‌هي‌‌المستوى ‌الطلبة ‌لدى ‌استخداماً ‌القراءة ‌استراتيجيات ‌أكثر ‌أن ‌إلى ‌الدراسة ‌نتائج ‌أشارت كما

بالإضافة‌إلى‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌ايجابية‌‌.يراً‌التعويضيةوأخ‌ويليها‌ما‌وراء‌المعرفية،‌الاستراتيجيات‌المعرفية،
‌بين‌الكفاءة‌الذاتية‌في‌القراءة‌واستخدام‌استراتيجيات‌القراءة.
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لدى طلاب  ةوالكتاب"العلاقة بين الدافعية وتعلم القراءة  بعنوان :(0211) دراسة جديتاوي وآخرون .10
وتعلم‌‌،هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌العلاقة‌بين‌الدافعية الصف السادس الابتدائي في المملكة الأردنية الهاشمية".

‌الأردنية‌ ‌المملكة ‌في ‌الحكومية ‌المدارس ‌في ‌الدارسين ‌الابتدائي ‌السادس ‌الصف ‌طلبة ‌لدى ‌والكتابة القراءة
‌الدراسة‌من‌)‌،الهاشمية ‌تكونت‌عينة ‌القراءة‌والكتابة‌لديهم. (‌طالبا803‌ًوكذلك‌معرفة‌أثر‌الدافعية‌على‌تعلم

‌وتمَّ‌ ‌وجود‌‌وطالبة. ‌إلى ‌النتائج ‌وأشارت ‌للدراسة. ‌كأدوات ‌تحصيلي ‌واختبار ‌الإنجاز، ‌دافعية ‌اختبار استخدام
الإضافة‌إلى‌وجود‌أثر‌للدافعية‌على‌تعلم‌القراءة‌وتعلم‌القراءة‌والكتابة،‌ب‌،علاقة‌ارتباطية‌إيجابية‌بين‌الدافعية

‌والكتابة.
فاعلية الذات مدخل لخفض أعراض القلق وتحسين التحصيل الدراسي " بعنوان :(0210دراسة شاهين ) .10

‌،هدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌علاقة‌فاعلية‌الذات‌بكل‌من‌القلق‌".ذوي صعوبات التعلم التلامذةلدى عينة من 
‌الدراسي ‌الذات‌،والتحصيل ‌فاعلية ‌من ‌كل ‌اختلاف ‌التجريبية‌،والقلق‌،وكذلك ‌للعينة ‌الدراسي ‌،والتحصيل

باختلاف‌التطبيق‌القبلي‌والبعدي‌لبرنامج‌تنمية‌فاعلية‌الذات.‌تكونت‌العينة‌من‌تلاميذ‌الصف‌الثالث‌الإعدادي‌
‌‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌البحيرة ‌بمحافظة ‌حماده ‌فاعلية‌بمصرمن‌مدارس‌مركز‌كوم ‌تنمية ‌برنامج ‌إليهم ‌قُدم ،

ومقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌النمائية.‌توصلت‌الدراسة‌إلى‌وجود‌علاقة‌موجبة‌دالة‌إحصائياً‌بين‌‌،الذات
‌بالإضافة‌إلى‌وجود‌فروق‌بين‌الذكور‌والإناث‌في‌مكون‌تحقيق‌الأهداف ‌،فاعلية‌الذات‌والتحصيل‌الدراسي.

 لصالح‌الإناث.

 :اسات المحور الثالثتعقيب على در 
تباينت‌الدراسات‌السابقة‌المتعلقة‌بصعوبة‌تعلم‌القراءة‌بأهدافها،‌فبعض‌الدراسات‌هدفت‌إلى‌التعرف‌على‌‌.1

‌ ‌كدراسة ‌القراءة ‌تعلم ‌العوامل‌والأسباب‌التي‌تسهم‌في‌صعوبة ‌هدفت‌دراسات‌‌،(1996) السرطاويأهم بينما
‌بالمتغيرات‌الدافعية‌كدراسة‌  عامر‌ودراسة‌(0225) كاديأخرى‌إلى‌التعرف‌على‌علاقة‌صعوبة‌تعلم‌القراءة

 وغيرها. (0225)

استخدمت‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌عينة‌من‌التلامذة‌بدءاً‌من‌مرحلة‌رياض‌الأطفال‌وانتهاءاً‌بالصف‌التاسع‌‌.3
‌ ‌دراسة ‌(0226)النصار مثل ‌دراسة ‌هما ‌دراستين ‌باستثناء ‌وغيرها ‌دراسة‌‌،(0228خليفة والزيود )، وكذلك

 والثانية‌عينة‌من‌طلبة‌الجامعة.‌،فالأولى‌تناولت‌عينة‌من‌المعلمين‌والمعلمات‌،(0211العلوان والمحاسنة )

‌الدراسات‌السابقة،‌.2 ‌يتعلق‌بنتائج ‌‌فيما ‌الكشف‌المبكر ‌الدراسات‌على‌أهمية ‌اتفقت‌معظم ‌العوامل‌فقد عن
‌كما‌عالجت‌صعوبات‌التعلم‌من‌خلال‌المتغيرات‌الدافعية‌.‌،المساهمة‌في‌صعوبة‌تعلم‌القراءة
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 :على الدراسات السابقةعام تعقيب 

‌إلى‌أن‌ ‌بالإضافة ‌في‌دراسته، ‌الأدوات‌التي‌سوف‌يستخدمها ‌في‌تحديد ‌الباحث‌من‌الدراسات‌السابقة استفاد
‌استخدمت‌ا ‌الدراسات‌السابقة ‌منهج‌‌،لمنهج‌الوصفيمعظم ‌في‌تحديد ‌الحالية ‌الباحث‌في‌دراسته ‌استفاد ومنه

مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌‌تتفقالدراسة،‌كما‌استفاد‌الباحث‌في‌إثراء‌الإطار‌النظري‌للدراسة‌الحالية.‌فالدراسة‌
‌أخرى ‌بمتغيرات‌دافعية ‌السببي‌وعلاقته ‌العزو ‌بمتغيرات‌دا‌،تناولها ‌الهدف‌وعلاقته ‌توجه ‌أخرىوكذلك ‌،فعية
‌،الدراسة‌الحالية‌عن‌الدراسات‌السابقة‌في‌هدفها‌وتختلف‌.بالإضافة‌إلى‌العوامل‌المساهمة‌في‌صعوبات‌القراءة

حيث‌لا‌توجد‌‌وهو‌التعرف‌على‌العلاقة‌بين‌العزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف‌لدى‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة،
الدراسة‌الحالية‌عن‌الدراسات‌وتتميز ‌_حدود‌علم‌الباحثفي‌_‌ناولت‌العزو‌السببي‌مع‌توجه‌الهدفدراسات‌ت
‌الأساسي‌في‌السابقة ‌للتعليم ‌الصف‌الرابع ‌تلامذة ‌من ‌عينة ‌ذوي‌صعوبات‌‌،تناولها ‌التلامذة ‌مساعدة وكذلك

في‌حدود‌‌–القراءة‌من‌خلال‌الاستفادة‌من‌المتغيرات‌الدافعية،‌كما‌تتميز‌هذه‌الدراسة‌في‌أنها‌الدراسة‌الأولى‌
وهي‌فئة‌صعوبات‌القراءة‌لا‌‌،تناولت‌علاقة‌العزو‌السببي‌بتوجه‌الهدف‌عند‌هذه‌الفئة‌بالذات‌–الباحثعلم‌

‌سيما‌في‌البيئة‌المحلية.

‌ ‌عرض‌الباحثرأى ‌كل‌‌هبعد ‌استوفى ‌قد ‌يكون ‌القارئ ‌لأن ‌هنا؛ ‌الدراسة ‌فروض ‌وضع ‌السابقة للدراسات
‌المعلومات‌المتعلقة‌بالعزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف‌وصعوبات‌القراءة.

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 فروض الدراسة:
لا‌توجد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌درجات‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌على‌مقياس‌العزو‌ -1

 .)الداخلي‌والخارجي(،‌ودرجاتهم‌على‌استبانة‌توجه‌الهدف‌)نحو‌التعلم‌والدرجة(السببي‌

‌على‌مقياس‌ -2 ‌القراءة ‌في ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌درجات‌التلامذة ‌بين ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌علاقة ‌توجد لا
 .تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌العزو‌السببي‌)الداخلي‌والخارجي(

‌ع -3 ‌توجد ‌على‌مقياس‌لا ‌القراءة ‌في ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌درجات‌التلامذة ‌بين ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة لاقة
 .تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌ودرجاتهم‌على‌استبانة‌توجه‌الهدف‌)نحو‌التعلم‌والدرجة(

‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌متوسطات‌درجات‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌على -4
ناث(  .مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌وفقاً‌لمتغير‌الجنس‌)ذكور‌وا 

‌في‌ -5 ‌في‌القراءة ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌بين‌متوسطات‌درجات‌التلامذة ‌إحصائية ‌فروق‌ذات‌دلالة لا‌توجد
 .وفقاً‌لمتغير‌الجنس‌على‌مقياس‌العزو‌السببيالعزو‌السببي‌)الداخلي‌والخارجي(‌

لة‌إحصائية‌بين‌متوسطات‌درجات‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌توجه‌الهدف‌لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلا -6
 .وفقاً‌لمتغير‌الجنس‌توجه‌الهدف‌استبانةعلى‌

لا‌توجد‌قدرة‌تنبؤية‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لكل‌من‌العزو‌السببي‌وتوجه‌الهدف‌بالتعرف‌على‌التلامذة‌ذوي‌ -7
 صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.

‌

‌
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 الثالثالفصل 

 إجراءات الدراسة

 منهج الدراسة:   -1

أن‌هذا‌‌إذلأنه‌يناسب‌أغراض‌الدراسة.‌‌؛المنهج‌الوصفي‌الباحثاستخدم‌‌،انطلاقاً‌من‌مشكلة‌الدراسة‌وأهدافها
‌دقيقاً‌صف‌الظاهرة‌موضو ‌الدراسة‌المنهج‌يهتم‌بو‌ كما‌‌،العلاقة‌بين‌مكوناتها‌يوضحو‌‌،بياناتها‌لحليو‌‌،وصفاً

،‌دون‌تدخل‌الباحث‌في‌مجرياتها‌في‌الواقعتحدث‌كما‌ويعتمد‌على‌دراستها‌ا راء‌التي‌تطرح‌حولها،‌يبين‌أنه‌
‌(.40، 1997، غاالآ)

 مجتمع الدراسة:  -0

 0210)مجتمع‌الدراسة‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌من‌التعليم‌الأساسي‌في‌محافظة‌اللاذقية‌للعام‌الدراسي‌‌تكونَّ‌‌
‌وتلميذة‌من‌المدارس‌‌(6601)إحصائيات‌مديرية‌التربية‌في‌اللاذقية‌‌وفقوالبالغ‌عددهم‌‌،‌(0214- تلميذاً

‌المحافظة ‌في ‌حسب‌الن‌(3)‌والملحق‌رقم‌،الرسمية ‌التلامذة ‌توزيع ‌الأولى‌من‌يبين ‌الحلقة ‌في جاح‌والإعادة
‌.التعليم‌الأساسي‌في‌محافظة‌اللاذقية

‌‌عينة الدراسة: -0

‌‌عينة‌الدراسة‌من:تكونت‌

1‌ ‌و‌‌(92)تكونت‌العينة‌من‌‌من تلامذة الصف الرابع: الاستطلاعية العينةـ ‌الصف‌تلميذاً ‌من‌تلامذة تلميذة

وذلك‌بهدف‌التحقق‌من‌‌من‌غير‌عينة‌الدراسة‌،( 0214-0210)‌للعام‌الدراسي‌الرابع‌في‌محافظة‌اللاذقية
‌لأدوات‌الدراسة‌ومنها‌الصدق‌والثبات.‌كومتريةالسيالخصائص‌

3‌ من‌التعليم‌‌ىالحلقة‌الأولعينة‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌‌سحب‌تمَّ‌‌من تلامذة الصف الرابع: عينة الدراسةـ

الجغرافي‌‌عالتوزيمراعاة‌مع‌‌،بطريقة‌مقصودة‌(0214-0210) في‌محافظة‌اللاذقية‌للعام‌الدراسي‌الأساسي
‌معين‌‌من‌مدرستين‌في‌ريف‌اللاذقية‌تحيث‌تكون‌،الدراسة‌عينةل ‌علي‌يوسف‌والشهيد ‌الشهيد ‌)مدرسة هما

ومدرسة‌في‌‌،مدينة‌اللاذقية‌وهي‌)مدرسة‌الشهيد‌سليمان‌العجي‌حلقة‌أولى(‌ومدرسة‌في‌،ابراهيم‌حلقة‌أولى(
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‌‌جبلة ‌ياسر‌محمد‌كاسو‌حلقة‌أولى(. ‌الدراسة‌وتكونتوهي‌)مدرسة‌الشهيد ‌و‌‌(007)من‌‌عينة ‌،ميذةتلتلميذاً
‌توزيع‌ح‌يوض‌(0)الجدولو‌‌،سنوات‌(12-9) بين‌همتراوحت‌أعمار‌ ‌الصفأفراد الرابع‌وفقاً‌‌العينة‌من‌تلامذة
‌لمتغير‌الجنس:

 يبين توزع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير الجنس (5) جدول

 أفراد العينة
 172 ذكور
 157 إناث

 007 المجموع
 

 عينة الدراسة النهائية( كيفية اختيار التلامذة ذوي صعوبات القراءة( 
‌‌تمَّ‌ ‌تحصيلي‌تطبيق‌اختبار ‌القراءة ‌الأساسي‌للصَّ‌في‌مادة ‌العلى‌ف‌الرابع ‌عددهاعينة تلميذاً‌‌(007)‌البالغ

‌تصحيح‌الاختبار،‌إذ‌‌وتلميذة، ‌التلامذة‌منخفضي‌التحصيلوالإبقاء‌على‌‌،تبعد‌التلامذة‌مرتفعي‌التحصيلاسُ‌تمَّ
تشخيص‌ل‌اً‌اختبار‌بق‌على‌هؤلاء‌التلامذة‌طُ‌‌وبعد‌ذلك‌.تلميذاً‌وتلميذة‌(129)‌بلغ‌عددهم‌حيثفي‌مادة‌القراءة‌

تمَّ‌تصحيح‌‌،القراءة‌في‌تعلمالعلى‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌‌للحصولوذلك‌‌،للمرحلة‌الأولى‌القراءةتعلم‌صعوبات‌
‌الاختبار‌وفقاً‌و‌‌الاختبار‌ووضع‌الدرجات، ‌‌لنتائج‌هذا ‌وتلميذة(‌63)بلغ‌عددهم ‌التلامذة‌‌،تلميذاً ‌استبعاد إذ‌تمَّ

‌على‌درجات‌مقبولة ‌الذين‌حصلوا ‌)ع‌طبق‌ومن‌ثمَّ‌. ‌منخفضي‌التحصيل63لى‌التلامذة ‌لل‌اً‌اختبار‌‌( في‌ذكاء
( 10) استبعاد‌تمَّ‌حيث‌‌،بهدف‌استبعاد‌الحالات‌التي‌تعاني‌من‌انخفاض‌في‌نسبة‌الذكاء‌،الترتيب‌الأبجدي

‌ ‌بلغت‌‌وبذلك‌التلامذة،‌هؤلاء‌منحالة ‌عينة ‌ذوي‌صعوبات‌القراءةالدراسة ‌من‌التلامذة تلميذاً‌‌(52) النهائية
‌الحالية.جريت‌عليها‌الدراسة‌،‌وهي‌العينة‌التي‌أُ‌وتلميذة

‌‌:الدراسة أدوات -4

‌إعداد‌الباحث.‌من‌ـ‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مادة‌القراءة‌1

‌.‌(3912)‌إعداد‌هاني‌حنفي‌العسلي‌من‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌للمرحلة‌الابتدائيةـ‌3

‌إعداد‌فيليب‌كارتر‌وكين‌راسل.‌من‌‌الأبجدي‌في‌الترتيبلذكاء‌لـ‌اختبار‌2

‌.الهدف‌من‌إعداد‌الباحثـ‌استبانة‌توجه‌4

‌.‌(3994)‌ـ‌مقياس‌العزو‌السببي‌من‌إعداد‌خالد‌محمود‌أبو‌ندي0
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‌:يأتيفيما‌‌صيلوسوف‌يتناولها‌الباحث‌بالتف

 : تحصيلي في مادة القراءةالختبار الا 4-1

المنهاج‌‌والرجو ‌إلىبالاستناد‌‌(،0،‌الملحق‌رقم)(بصورته‌الأولية)إعداد‌الاختبار‌التحصيلي‌في‌مادة‌القراءة‌‌تمَّ‌
‌الرابع ‌الصف ‌لتلامذة ‌أولى(‌المقرر ‌الأساسي)حلقة ‌التعليم ‌الأول‌من ‌الدراسي ‌على‌و‌‌،للفصل ‌للتعرف ذلك

‌نص‌قرائي‌بعنوان‌"هواية‌التمثيل".‌ل(‌سؤالًا‌10)ويتألف‌هذا‌الاختبار‌من‌المستوى‌التحصيلي‌لهؤلاء‌التلامذة.‌

وضوح‌‌حولبداء‌آرائهم‌وا ‌‌،للتحقق‌من‌الصدق‌الظاهري‌،اللغة‌العربيةفي‌‌نالاختبار‌على‌مدرسيهذا‌عرض‌‌تمَّ‌
‌الاختبار ‌اللغوية‌،للتلامذة‌اومناسبته‌،مفردات ‌الصياغة ‌ال‌،وسلامة ‌آراء‌‌.تعليماتووضوح ‌على وبناءً

‌المدرسينو‌ ‌‌تمت‌صياغة‌،ملاحظات‌السادة ‌وواضحة‌صياغةفقرات‌الاختبار ‌لغوياً ‌للمحتوى‌‌،سليمة وممثلة
 .‌لتلامذةلومناسبة‌‌،الأهدافو‌

(‌09)‌من‌مؤلفةالأولية‌العينة‌العلى‌‌ه،‌قام‌الباحث‌بتطبيق(6الملحق‌رقم)‌بعد‌إعداد‌الاختبار‌بصورته‌النهائية
‌عين ‌الأساسي‌من‌غير ‌الصف‌الرابع ‌تلامذة ‌من ‌وتلميذة ‌تلميذاً ‌الدراسة، ‌الذي‌تستغرقه‌ة ‌الزمن بهدف‌تحديد

،‌وجد‌الباحث‌أن‌الأوليةبعد‌تطبيق‌الاختبار‌على‌العينة‌و‌‌الاختبار‌عند‌تطبيقه‌على‌عينة‌الدراسة.‌عن‌جابةالإ
‌سية‌واحدة.ا(‌دقيقة،‌بمعدل‌حصة‌در‌40الزمن‌المناسب‌لتطبيق‌الاختبار‌هو‌)

الثاني‌و‌‌،درجات‌أربع ‌كانت‌علامة‌السؤال‌الأول‌‌إذ‌،كل‌سؤال‌علىتوزيع‌الدرجات‌‌تمَّ‌‌مفتاح تصحيح الاختبار:
والسابع‌والثامن‌والتاسع‌والحادي‌‌،والسادس‌أربع‌درجات‌،والخامس‌تسع‌درجات‌،والثالث‌أربع‌درجات‌ين،درجت

أما‌السؤال‌الرابع‌عشر‌والخامس‌‌،عشرة‌درجة‌اثنتي‌والعاشر‌،عشر‌والثاني‌عشر‌والثالث‌عشر‌ثماني‌درجات
تصحيح‌الاختبار‌بعد‌إجابة‌‌وبناءً‌عليه‌تمَّ‌‌،درجة‌مئةوبلغت‌الدرجة‌الكلية‌للاختبار‌‌عشر‌فكانت‌ست‌درجات،

فما‌دون‌للمستوى‌المنخفض‌للتلامذة‌الذين‌يحصلون‌‌خمسينتحديد‌درجة‌‌،‌وتمَّ‌عن‌أسئلتهالتلامذة‌عينة‌الدراسة‌
‌‌على‌هذه‌الدرجة.

‌:للمرحلة الابتدائيةالقراءة  تعلم تشخيص صعوبات مقياس 4-0

‌‌ ‌هذا ‌بإعداد ‌‌المقياسقام ‌النفسي ‌رقم‌م0210م 0210هاني حنفي العسلي عام الأخصائي ‌.(7)‌الملحق
‌عدم‌إتقان‌التلميذ‌للمهارات‌الأساسية‌في‌القراءة‌للمرحلة‌الابتدائية.‌‌ويهدف‌إلى‌التعرف‌على‌مدى‌إتقان‌أو

‌فيه‌:المقياستعليمات  ‌التلميذ ‌اختبار ‌التي‌يتم ‌الكلمات‌والجمل‌والنصوص‌القرائية ‌تكون مناسبة‌‌،ايجب‌أن
‌للمستوى‌الدراسي‌للتلميذ‌طبقاً‌للمنهج‌الدراسي.
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‌-أحياناً‌‌-يستطيع‌)‌‌:عن‌طريق‌وضع‌إحدى‌الاستجابات‌التالية‌وتصحيحه‌بتطبيق‌المقياس‌قام‌الباحثوقد‌
من‌وبناءً‌عليه‌قام‌الباحث‌باختيار‌نص‌قرائي‌.‌طبقاً‌لإجابة‌التلميذ‌المقياسلا‌يستطيع(‌أمام‌كل‌فقرة‌من‌فقرات‌

‌لغتي ‌العربية ‌منهاج ‌في ‌المقررة ‌بعن‌النصوص ‌الأساسي ‌الرابع ‌الصف ‌لتلامذة ‌التلميذ( ‌)تدوير‌)كتاب وان
‌.(6)‌ملحق‌رقمال‌،‌انظرللفصل‌الدراسي‌الأول‌النفايات(

‌تُ‌‌المقياسحساب‌درجات‌‌تمَّ‌: المقياسطريقة تصحيح  ‌)يستطيع( )أحياناً(‌‌،ينعطى‌درجتعلى‌الشكل‌ا تي:
 ى‌صفراً.عط)لا‌يستطيع(‌تُ‌‌،واحدة‌عطى‌درجةً‌تُ‌

 :المقياسصياغة فقرات 

‌‌تمَّ‌ ‌فقرات ‌لغوي‌لتكون‌،المقياسصياغة ‌والأهداف‌،واضحة‌اً،سليمة ‌للمحتوى ‌مناسبتها‌‌إضافةً‌‌،وممثلة إلى
‌تمَّ‌‌،لمستوى‌التلامذة أخصائيين‌في‌اللغة‌و‌‌،وطرق‌التدريس‌،عرض‌الاختبار‌على‌أخصائيين‌في‌التربية‌وقد

‌تمت‌الموافقة‌على‌فقرات‌الاختبار‌من‌‌وبناءً‌‌،وذلك‌للوقوف‌على‌مدى‌تحقق‌المعايير‌السابقة‌؛العربية عليه
‌حيث‌الصياغة‌والسلامة‌اللغوية.

الرابع‌الأساسي‌في‌الصف‌‌تلميذاً‌وتلميذة‌(92)‌قوامها‌أوليةطبق‌الباحث‌الاختبار‌على‌عينة‌‌:المقياستجريب 
‌تمَّ‌‌،من‌غير‌عينة‌الدراسة التحقق‌من‌‌تمَّ‌‌بهدف‌التأكد‌من‌صدق‌الاختبار‌وثباته،‌الأوليةإجراء‌التجربة‌‌وقد

التحقق‌منه‌من‌‌الصدق‌الظاهري‌من‌خلال‌عرض‌الاختبار‌على‌مجموعة‌من‌السادة‌المحكمين،‌أما‌الثبات‌تمَّ‌
‌،وقد‌أعطى‌الاختبار‌نتائج‌موثوقة‌.وذلك‌خلال‌فترة‌أسبوعين‌،خلال‌إعادة‌تطبيق‌الاختبار‌على‌نفس‌العينة

‌.بار‌عند‌تطبيقه‌على‌عينة‌الدراسةتحديد‌الزمن‌الذي‌يستغرقه‌الاخت‌كما‌تمَّ‌

دقيقة،‌‌‌40المقياسوجد‌الباحث‌أن‌الزمن‌اللازم‌لتطبيق‌‌،على‌التجربة‌الاستطلاعية‌بناءً‌‌:المقياستحديد زمن 
‌سية‌واحدة.‌ابمعدل‌حصة‌در‌

،‌للمقياسوذلك‌لتحديد‌درجة‌واحدة‌‌عن‌أسئلته؛تلامذة‌العينة‌‌إجابةبعد‌‌المقياستصحيح‌‌تمَّ‌‌:المقياستصحيح 
‌للاختبار ‌الكلية ‌الدرجة ‌تمَّ‌‌،درجة (84)وتبلغ ‌بين‌وقد ‌المحصورة ‌الدرجة ‌على‌‌(40 -2)تحديد ‌للحكم معياراً
‌،انخفضت‌الدرجة‌على‌المقياسما‌وبمعنى‌آخر‌كل ‌‌وي‌صعوبات‌تعلم‌في‌القراءة.هؤلاء‌التلامذة‌بأنهم‌تلامذة‌ذ

‌ذلك‌على‌وجود‌صعوبة‌تعلم ‌‌دلَّ في‌القراءة‌عند‌التلميذ‌بدرجة‌كبيرة.‌وكلما‌ارتفعت‌الدرجة‌على‌المقياس،‌دلَّ
‌ذلك‌على‌وجود‌الصعوبة‌بدرجة‌أقل.‌

‌
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‌اختبار الذكاء 4-0

وهو‌‌،وهو‌اختبار‌في‌الترتيب‌الأبجدي،‌ويتألف‌من‌خمسة‌عشر‌سؤالاً‌‌،راسلكين كارتر و فيليب وهو‌من‌إعداد‌
‌من‌الوظائف‌الذهنية‌كالاستعداد‌اللفظي،‌بالإضافة‌ يعتمد‌على‌تصوير‌المخططات‌والأشكال.‌ويتضمن‌عدداً

‌الأسئلة‌وحلها. ‌على‌قراءة ‌فإذا‌‌إلى‌القدرة متوسط‌مجمو ‌النقاط‌قد‌وضع‌لكل‌فئة‌باعتبار‌السن.‌وعلى‌هذا
‌ذكائه‌ ‌يكون‌حاصل ‌من‌عمره ‌في‌العاشرة ‌من‌طفل ‌النقاط‌المتوقع ‌مجمو  ‌من‌عمره ‌في‌الثامنة أحرز‌طفل

‌على‌العمر‌الفعلي‌المتصل‌بعدد‌سنوات‌عمره‌،130 ‌نتاج‌العمر‌العقلي‌مقسوماً .‌199×19/8،أو199×وهذا
الثامنة‌من‌عمره‌سيكون‌‌وعلى‌جانب‌آخر‌فإذا‌أحرز‌طفل‌في‌العاشرة‌من‌عمره‌النتيجة‌المتوقعة‌من‌طفل‌في

عدم‌معرفة‌إجابة‌سؤال‌ما‌ليست‌نهاية‌المطاف،‌وبالتالي‌‌.199×8/19،أو89مجمو ‌نقاط‌حاصل‌ذكائه‌هو‌
مدة‌الاختبار‌ستون‌دقيقة.‌‌يمكن‌للطفل‌الاعتماد‌على‌حدسه‌الداخلي‌الذي‌قد‌يصيب‌ويرشد‌للإجابة‌الصحيحة.

‌لمجمو ‌‌،درجة‌(15)الاختبار‌وبذلك‌يكون‌مجمو ‌درجات‌،لكل‌سؤال‌درجة‌واحدة وعليه‌تكون‌التقديرات‌وفقاً
‌(‌6-0،‌)جيد‌(‌8-7،‌)جيد‌جداً‌(‌‌19-0،‌)ممتاز‌(13-11،‌)فائق(‌‌10-14)‌:تيا النقاط‌على‌الشكل‌

‌.متوسط

وقد‌فاض‌في‌معدل‌الذكاء.‌لاستبعاد‌الحالات‌التي‌تعاني‌من‌انخ‌،استخدام‌اختبار‌الذكاء‌في‌الدراسة‌الحالية‌مَّ‌ت
‌تطبيق‌البحث‌عليها.‌‌تلميذاً‌وتلميذة‌من‌المدارس‌الأربعة‌التي‌تمَّ‌‌(92)على‌‌العينة‌الاستطلاعيةاشتملت‌

‌الذكاء‌تمَّ‌‌ثبات الاختبار: ‌المُ‌‌،حساب‌معامل‌ثبات‌اختبار ‌التطبيق‌‌،عاملباستخدام‌صورتين‌لهذا ‌إعادة وهما
وبطريقة‌الثبات‌النصفي‌‌،0.844ة‌إعادة‌الاختبار‌معامل‌الثبات‌النصفي،‌وكانت‌قيمة‌معامل‌الثبات‌بطريقو‌

‌عامل‌مرتفع‌ذو‌دلالة‌إحصائية‌مناسبة.وهو‌في‌الحالتين‌مُ‌،‌0.880 الزوجي(‌للاختبار‌و‌)الفردي‌

ودرجات‌أفراد‌العينة‌التي‌حصلوا‌عليها‌في‌‌،حساب‌معامل‌الارتباط‌بين‌درجات‌الاختبار‌تمَّ‌‌صدق الاختبار:
لمثل‌‌عامل‌كاف ‌وهو‌مُ‌،‌ 0.521عامل‌الارتباطفكان‌مُ‌‌،(0210)نهاية‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌للعام‌الدراسي‌

‌(.8)‌ويوضع‌صورة‌منه‌في‌الملحق‌رقم‌.هذا‌النو ‌من‌معاملات‌الصدق

‌استبانة توجه الهدف: 4-4

‌الهدف‌صممَّ‌‌ ‌توجه ‌الهدف‌منها‌؛الباحث‌استبانة ‌تحديد ‌بالتعرف‌على‌توجهات‌أهداف‌‌،وذلك‌بعد والمتمثل
‌الباحث‌ ‌وقام ‌الأساسي، ‌التعليم ‌مرحلة ‌من ‌الصف‌الرابع ‌،والتربوي‌على‌الأدب‌السيكولوجي‌بالاطلا تلامذة

‌الهدف‌والدراسات ‌بتوجه ‌المتعلقة ‌‌،السابقة ‌دراسة ‌؛(0220) سليمون ودراسة ،(1999) أبو هاشمولاسيما
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‌الاستبانة ‌عبارات ‌واضحة‌تتمو‌‌،لصياغة ‌تكون ‌بحيث ‌العبارات ‌وتمَّ‌‌،ومفهومة‌،صياغة إعداد‌‌ومناسبة،
‌الدرجة.‌وبُعد‌،التعلم‌بُعدعدين‌هما:‌موزعة‌على‌بُ‌‌بنداً.‌31على‌الاستبانة‌بصورتها‌الأولية‌حيث‌اشتملت

‌و‌ ‌على‌مجموعة‌من‌المحكمين،‌‌تمَّ‌‌،(0)‌ملحق‌رقم‌الأوليةبعد‌أن‌وضع‌الباحث‌الاستبانة‌بصورتها عرضها
ضافة‌أية‌اقتراحات‌أو‌و‌‌،الصياغة‌اللغويةو‌‌،والشمولية‌،وذلك‌للتأكد‌من‌مدى‌ملاءمة‌العبارات‌من‌حيث‌العدد ا 

‌وقام‌الباحث‌بدراسة‌ملاحظات‌المحكمين‌واقتراحاتهم،‌وتمَّ‌ ‌مناسبة، اسبة‌إجراء‌التعديلات‌المن‌تعديلات‌يرونها
وعشرة‌بنود‌‌،توجه‌الهدف‌نحو‌التعلمعشرة‌بنود‌تقيس‌‌،بنداً‌‌(39)في‌ضوء‌ذلك‌،‌وتكونت‌بشكلها‌النهائي‌من‌

‌الدرجة.‌توجه‌الهدف‌نحوتقيس‌
‌عليها‌الاستبانةتصحيح‌‌تمَّ‌‌طريقة تصحيح الاستبانة: ‌التلامذة ‌استجابة ‌لها،‌،بعد ‌واحدة ‌درجة ‌وذلك‌لتحديد

‌:‌ا تيحساب‌درجات‌الاستبانة‌على‌الشكل‌‌وتمَّ‌‌،درجة‌(62)وتبلغ‌الدرجة‌الكلية‌للاستبانة‌
 ‌.ينعطى‌درجتنعم‌تُ‌ -1
 ‌.عطى‌درجة‌واحدةأحيانا‌تُ‌ -3
 عطى‌صفر.لا‌تُ‌ -2

 :صدق الاستبانة
‌المحتوى‌للا‌حساب‌تمَّ‌ ‌من‌صدق ‌‌خلالستبانة ‌النفسعرضها ‌علم ‌في ‌المتخصصين ‌بعض‌الأساتذة ‌،على

لبيان‌مدى‌صلاحية‌العبارات،‌والحكم‌على‌‌؛ومدرسي‌اللغة‌العربية‌،والإدارة‌،والقياس‌والتقويم‌،والإرشاد‌النفسي
ضافة‌عبارات‌ حذف‌بعض‌‌تمَّ‌‌،تعديلها‌أو‌حذفها،‌وبناءً‌على‌ملاحظات‌السادة‌المحكمين‌وأسلامة‌صياغتها،‌وا 

ضافة‌أخرى‌،العبارات الباحث‌ملاحظات‌السادة‌المحكمين‌‌عدَّ‌ها‌النهائية،‌و‌وأصبحت‌الاستبانة‌جاهزة‌بصورت‌،وا 
كما‌توافر‌للاستبانة‌صدق‌المحتوى‌أثناء‌إجراءات‌بنائها،‌وذلك‌من‌خلال‌‌.بمثابة‌الصدق‌الظاهري‌،همتعديلاتو‌

‌بناءً‌‌العبارات‌التي‌تمَّ‌يوضح‌‌(6)‌الجدولو‌‌الأدب‌السيكولوجي‌والتربوي‌للدراسات‌السابقة. على‌آراء‌‌تعديلها
‌.على‌استبانة‌توجه‌الهدف‌السادة‌المحكمين

 استبانة توجه الهدف. على على آراء السادة المحكمين تعديلها بناءً  يوضح العبارات التي تم   (6) الجدول
رقم 
 البند

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

‌الرابع‌الأساسي.‌أنا‌سعيد‌بوجودي‌في‌الصف‌أنا‌سعيد‌بوجودي‌في‌الصف‌الرابع. 1

4 
أشعر‌بالتميز‌إذا‌كانت‌مشاركتي‌في‌مادة‌

‌اللغة‌العربية‌أفضل‌من‌ا خرين.
أشعر‌بالتميز‌إذا‌كانت‌مشاركتي‌في‌مادة‌القراءة‌أفضل‌

‌من‌ا خرين.
أجد‌من‌الضروري‌جداً‌لي‌فهم‌المعلومات‌الموجودة‌في‌فهم‌المعلومات‌الموجودة‌في‌اللغة‌العربية‌ 6
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‌مادة‌القراءة.‌ضرورية‌جداً‌لي.

7 
نجاحي‌في‌المستقبل‌يعتمد‌على‌علاماتي‌في‌

‌المواد‌الدراسية.
أعتقد‌بأن‌نجاحي‌في‌المستقبل‌يعتمد‌على‌علاماتي‌

‌في‌المواد‌الدراسية.

9 
أشعر‌بنجاح‌أعظم‌في‌المدرسة‌عندما‌أتعلم‌

‌.أشياء‌لم‌أكن‌أعرفها‌من‌قبل
أشعر‌بالفرح‌في‌المدرسة‌عندما‌أتعلم‌أشياء‌لم‌أكن‌

‌أعرفها‌من‌قبل.

11 
تعليقات‌ا خرين‌على‌ما‌أقوم‌به‌في‌المدرسة‌

‌ليست‌مهمة‌طالما‌أؤدي‌واجبي‌وأتعلم.
‌لا‌أهتم‌بتعليقات‌ا خرين‌طالما‌أؤدي‌واجبي‌وأتعلم.

14 
منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة‌وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌

‌ناضج،‌متميز...(.شخصية‌)متفوق‌،‌
وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌شخصية‌لها‌علاقة‌بالتفوق‌

‌التميز‌منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة.و‌

17 
منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة‌وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌

‌مهنية‌)معلم‌،‌طبيب،‌مهندس،....(.
وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌مهنية‌بأن‌أصبح‌معلماً‌أو‌طبيباً‌

‌.منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة‌أو‌مهندساً.......

18 
من‌أهم‌أهدافي‌في‌مادة‌اللغة‌العربية‌هو‌زيادة‌

‌معلوماتي‌في‌اللغة‌الأم.
من‌أهم‌أهدافي‌في‌مادة‌اللغة‌الأم‌)اللغة‌العربية(‌هو‌

‌زيادة‌معلوماتي‌فيها.

02 
منذ‌بداية‌المدرسة‌وأنا‌أخطط‌لأتعلم‌معلومات‌

‌جديدة‌في‌كتابة‌الشعر‌والقصص‌وغيرها.
جديدة‌في‌كتابة‌الشعر‌‌أخطط‌باستمرار‌لأتعلم‌معلومات

‌والقصص‌وغيرها.

‌معاملات‌‌تمَّ‌‌الاتساق الداخلي لبنود الاستبانة: ‌قيم ‌حساب ‌من ‌للاستبانة ‌الداخلي ‌الاتساق ‌على الحصول
‌(7)الارتباط‌بين‌درجات‌البنود‌الفرعية‌من‌جانب،‌وارتباطها‌بالدرجة‌الكلية‌من‌جانب‌آخر.‌ويتضح‌من‌الجدول

‌(.(0.01كانت‌دالة‌عند‌مستوى‌و‌‌،ترتبط‌مع‌الدرجة‌الكلية‌جمعيها‌أن‌العبارات

 توجه الهدف. معاملات الارتباط بين درجات كل بند والدرجة الكلية لاستبانة (7)الجدول
 الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند
1 0.530 8 0.361 15 0.437 
2 0.509 9 0.510 16 0.350 
3 0.640 10 0.407 17 0.527 
4 0.579 11 0.201 18 0.585‌
5 0.459 12 0.435 19 0.590‌
6 0.297 13 0.541 20 0.527 
7 0.360 14 0.574 ‌‌
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‌ثبات الاستبانة:
تصحيح‌الاستبانة‌‌تمَّ‌‌تلميذاً‌وتلميذة،‌ثمَّ‌‌(09)تطبيق‌الاستبانة‌على‌العينة‌الاستطلاعية‌‌تمَّ‌‌:الإعادةبثبات ال -أ

عامل‌وكان‌مُ‌‌،يوما10‌‌ًووضع‌الدرجات،‌بعد‌ذلك‌قام‌الباحث‌بتطبيق‌الاستبانة‌على‌العينة‌نفسها‌بفاصل‌زمني‌
‌ ‌والثاني ‌الأول ‌التطبيقين ‌بين ‌مرتفع‌،0.783الارتباط ‌ثبات ‌بمعامل ‌الاستبانة ‌تمتع ‌يعني ‌يؤكد‌‌،وهذا مما

‌صلاحية‌تطبيقها‌على‌عينة‌الدراسة.
عطى‌الاختبار‌كله‌إلى‌يُ‌‌،في‌طريقة‌التجزئة‌النصفية‌:Split- Half  Methodطريقة التجزئة النصفية  -ب

يحتوي‌القسم‌الأول‌منه‌على‌ل‌،التلامذة‌للإجابة‌عنه،‌وعند‌تصحيحه‌نقسم‌فقرات‌الاختبار‌إلى‌قسمين‌متساويين
‌ ‌5-0-1الفقرات‌الفردية ،‌ ‌الفقرات‌الزوجية ‌على ‌الثاني ‌القسم ‌ويحتوي ‌معامل‌‌،6-4-0للاختبار ونستخرج

‌ا‌بروان –سبيرمان وباستخدام‌معادلة‌‌،الارتباط‌بين‌الدرجات‌الفردية‌والدرجات‌الزوجية‌للاختبار لغرض‌لهذا
بين‌الدرجات‌الفردية‌والدرجات‌‌التنصيفحساب‌‌وتمَّ‌ .(060، 0229)ملحم ، لنصل‌بذلك‌إلى‌معامل‌الثبات

بعد‌ذلك‌أصبحت‌الاستبانة‌جاهزة‌في‌‌، 0.785بين‌الدرجتين‌للعينة‌الكلية‌عامل‌الارتباطوقد‌بلغ‌مُ‌‌،الزوجية
‌‌.(19)‌ملحق‌رقم‌صورتها‌النهائية‌لقياس‌ما‌وضعت‌لقياسه

 مقياس العزو السببي: 4-5
‌،،‌يتألف‌هذا‌المقياس‌من‌عشرة‌مواقف‌دراسية‌(11)‌ملحق‌رقم‌،(0224)أبو ندي قام‌بإعداد‌هذا‌المقياس‌

ولكل‌موقف‌خمسة‌بنود،‌وقام‌الباحث‌بتعديل‌بعض‌المواقف‌والبنود‌وفقاً‌‌،تشمل‌البيت‌والمدرسة‌والشار ‌والحي
تلميذاً‌وتلميذة‌من‌تلامذة‌‌(92)اختيار‌عينة‌قوامها‌‌وبعض‌الأساتذة‌في‌الإرشاد‌النفسي.‌وتمَّ‌‌، راء‌المشرفين

-0210)‌لال‌الفصل‌الدراسي‌الأول‌من‌العام‌الدراسيالصف‌الرابع‌للتعليم‌الأساسي‌في‌محافظة‌اللاذقية،‌خ
‌وتم0214‌َّ ‌وذلك‌بهدف‌التحقق‌من‌وضوح‌تعليمات‌المقياس‌، ‌العينة، ‌المقياس‌على‌هذه ‌،وعباراته‌،تطبيق

‌‌ومناسبتها‌للتلامذة،‌وسلامة‌صياغتها‌اللغوية.

‌دراسة‌صدق‌المقياس‌من‌خلال:‌‌تمَّ‌‌صدق المقياس:

‌الباحثصدق المحكمين ‌قام ‌النفس‌: ‌علم ‌في ‌المتخصصين ‌بعض‌الأساتذة والإرشاد‌‌،بعرض‌المقياس‌على
‌،لبيان‌مدى‌صلاحية‌العبارات،‌والحكم‌على‌سلامة‌صياغتها‌؛اللغة‌العربيةو‌‌،والإدارة‌،والتقويم‌والقياس‌،النفسي

‌حذفها ‌أو ‌تعديلها ‌أو ‌عبارات ضافة ‌المحكمين‌،وا  ‌السادة ‌ملاحظات ‌على ‌بعض‌ا‌تمَّ‌‌،وبناءً ‌،لعباراتتعديل
‌أخرى، ضافة ‌)‌وا  ‌هو‌مبين‌في‌الملحق‌رقم ‌النهائية‌كما ‌بصورته ‌الباحث‌‌ثمَّ‌(،‌13وأصبح‌المقياس‌جاهزاً قام

تحديد‌نسب‌اتفاق‌المحكمين‌على‌كل‌عبارة‌من‌عبارات‌‌قياس،‌وتمَّ‌مبتحليل‌بيانات‌أراء‌الأساتذة‌المحكمين‌لل
‌.المقياسنسب‌اتفاق‌المحكمين‌على‌‌(8)المقياس،‌ويوضح‌الجدول‌
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 يوضح نسب اتفاق المحكمين على مقياس العزو السببي: (8) الجدول
 نسبة الاتفاق رقم العبارة نسبة الاتفاق رقم العبارة نسبة الاتفاق رقم العبارة نسبة الاتفاق رقم العبارة

1 09%‌14‌199%‌37‌09%‌49‌09%‌
0 199%‌10‌199%‌38‌09%‌41‌09%‌
0 199%‌16‌79%‌30‌199%‌43‌199%‌
4 199%‌17‌09%‌29‌09%‌42‌89%‌
5 09%‌18‌09%‌21‌09%‌44‌89%‌
6 199%‌10‌199%‌23‌79%‌40‌79%‌
7 79%‌39‌199%‌22‌09%‌46‌09%‌
8 09%‌31‌09%‌24‌199%‌47‌79%‌
9 199%‌33‌79%‌20‌09%‌48‌79%‌
12 09%‌32‌89%‌26‌09%‌40‌89%‌
11 09%‌34‌89%‌27‌09%‌09‌89%‌
10 199%‌30‌09%‌28‌09%‌  

10 199%‌36‌09%‌20‌79%‌  

‌السببي‌حصلت‌عل‌،يتضح‌من‌الجدول‌الموضح‌أعلاه ى‌نسب‌اتفاق‌تراوحت‌بين‌أن‌عبارات‌مقياس‌العزو
%‌كنسبة‌اتفاق‌مقبولة‌لإبقاء‌العبارة،‌على‌أن‌يتم‌تعديل‌العبارات‌89وقد‌حدد‌الباحث‌نسبة‌‌،%199%‌و79

)‌‌تعديل‌تسعة‌عبارات‌تحمل‌الأرقام‌التالية:‌على‌ذلك‌تمَّ‌‌بناءً‌و‌‌،%89قل‌من‌التي‌حصلت‌على‌نسب‌اتفاق‌أ
7-‌16-18‌-33-23-20-44‌-46-47‌.)‌‌ ‌الجدول ‌تمَّ‌‌(0)ويوضح ‌التي عادة‌‌العبارات ‌وا  تعديلها

‌‌:يأتيعلى‌اقتراح‌السادة‌المحكمين‌كما‌‌صياغتها‌بناءً‌

 .مقياس العزو السببي على على آراء السادة المحكمين تعديلها بناءً  يوضح العبارات التي تم   (9)الجدول 
 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم البند

‌لم‌أهتم‌بشكل‌كاف‌في‌الامتحان.‌أنني‌لم‌أهتم‌بشكل‌كاف‌في‌الامتحان. 7
‌صعوبة‌السؤال.‌أن‌السؤال‌كان‌صعباً. 16
‌محالفة‌الحظ‌لي.عدم‌‌أن‌الحظ‌لم‌يحالفني‌في‌معرفة‌الإجابة. 18
‌إعداد‌مجلة‌الحائط‌سهل‌و‌بسيط.‌أن‌الإذاعة‌أمر‌سهل‌و‌بسيط. 00
‌الجهد‌الكبير‌الذي‌بذلته‌في‌إقناعه.‌أنني‌بذلت‌جهدا‌كبيرا‌في‌إقناعه‌لسداد‌الدين. 00
‌ذكائي‌و‌سرعة‌بديهتي.‌أنني‌ذكي‌وسريع‌البديهة. 09
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‌يشرح‌بشكل‌جيد.صديقي‌لا‌‌أن‌صديقي‌لا‌يوصل‌المعلومة‌جيداً. 44
‌حالة‌الرجل‌النفسية‌السيئة.‌لسوء‌حظي‌كان‌مزاج‌الرجل‌سيئاً. 46

47 
أنني‌لا‌أملك‌القدرة‌على‌توضيح‌ما‌أقصد‌

‌للناس.
‌نقص‌قدرتي‌في‌التعبير‌عما‌أقصد.

 حساب ثبات المقياس:
 :الإعادةبثبات ال - أ

وتلميذة‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌في‌التعليم‌‌اً‌تلميذ‌(92)‌الاستطلاعيةعينة‌القام‌الباحث‌بتطبيق‌المقياس‌على‌
تصحيح‌المقياس‌ووضع‌الدرجات،‌ثم‌قام‌الباحث‌بإعادة‌التطبيق‌على‌العينة‌‌الأساسي‌في‌محافظة‌اللاذقية،‌تمَّ‌

‌.‌0.754يوماً‌،‌وكان‌معامل‌الارتباط‌بين‌التطبيقين‌‌(15)ذاتها‌بفاصل‌زمني‌
 النصفية: التجزئة طريقة - ب

‌ث ‌بحساب ‌الباحث ‌قام ‌بين ‌الارتباط ‌معاملات ‌‌التجزئةبات ‌الفردية)النصفية ‌الزوجية)و‌،(العبارات ‌(العبارات
‌(09)،‌وقد‌بلغ‌معامل‌الارتباط‌بين‌المجموعتين‌من‌العبارات‌للعينة‌الكلية‌الاستطلاعيةعينة‌العلى‌للمقياس‌

‌‌اً‌تلميذ ‌والزوجية ‌الفردية ‌0.564وتلميذة، ‌الاختبار ‌طول ‌وبالتعويض‌عن ‌بروان‌، ‌سبيرمان ‌معامل باستخدام
)العبارات‌الفردية(‌والدرجة‌‌حساب‌معامل‌الارتباط‌بين‌نصف‌المقياس‌وكذلك‌تمَّ‌،‌0.782وصل‌الارتباط‌إلى

لقياس‌ما‌‌،صورته‌النهائيةب‌اً‌جاهز‌‌المقياسبعد‌ذلك‌أصبح‌‌،0.957بمعامل‌ثبات‌،‌0.924فوصل‌إلى‌‌،الكلية
‌‌.وضع‌لقياسه

  :المناسبة للدراسة الإحصائيةالأساليب  -5
‌(‌لقياس‌درجة‌الارتباط‌بين‌المتغيرات‌موضو ‌الدراسة.Person Correlationمعامل‌ارتباط‌بيرسون‌)‌-
‌‌.للمقارنة‌بين‌عينتين‌مستقلتين‌-Test‌T)ت(‌‌اختبار‌-
‌اختبار‌ليفين‌لتجانس‌التباين.‌‌-
‌المقاييس.قة‌التجزئة‌النصفية‌لحساب‌ثبات‌طري‌-
‌المقاييس.يقة‌الاتساق‌الداخلي‌لحساب‌صدق‌طر‌‌-
‌.(Linear Regressionتحليل‌الانحدار)‌-
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 دراسة: لل العامة جراءاتالإ -6
‌الإجراءات‌التالية‌التي‌ساعدت‌على‌نجاح‌عملية‌تطبيق‌أدوات‌الدراسة،‌وهي:‌‌الأخذ‌بعين‌الاعتبار‌تمَّ‌

 لتسهيل‌مهمة‌الباحث‌صادر‌عن‌قسم‌تربية‌الطفل‌في‌كلية‌التربية‌/‌،الحصول‌على‌خطاب‌رسمي‌
 (.‌3ملحق‌رقم‌)الانظر‌/ تشرين جامعة

 تطبيق‌‌ ‌والتي‌سيتم ‌الدراسة، ‌عينة ‌فيها ‌التي‌تتواجد ‌في‌اللاذقية ‌التربية ‌مديرية الحصول‌على‌موافقة
‌ ‌فيها، ‌الدراسة ‌أدوات ‌بمديري‌تمَّ‌إذ ‌‌،المدارس‌الالتقاء ‌تمَّ ‌بهدف‌تحديكما ‌ومقابلتها ‌الدراسة ‌عينة د

 .(3،‌انظر‌الملحق‌رقم‌)توضيح‌هدف‌الأدوات‌وتعليماتها
 الحصول‌على‌كتاب‌رسمي‌من‌مديري‌المدراس،‌صادر‌عن‌مديرية‌التربية‌في‌محافظة‌اللاذقية،‌مفاده‌

 (.4بأن‌الباحث‌قام‌بتطبيق‌بحثه‌في‌المدارس‌المذكورة‌آنفاً.‌انظر‌الملحق‌رقم)
 وبداية‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌للعام‌‌،بتطبيق‌أدوات‌الدراسة‌في‌نهاية‌الفصل‌الدراسي‌الأولقام‌الباحث‌

 .0214-0210الدراسي‌
 ‌َّحيث‌بلغ‌عددهم‌،للتعرف‌على‌مستوى‌التلامذة‌في‌القراءة‌،تطبيق‌اختبار‌تحصيلي‌في‌مادة‌القراءة‌تم 

 تلميذاً‌وتلميذة.‌(237)
 ‌َّفما‌دون‌للمستوى‌المنخفض‌(09درجة‌)التحديد‌‌تم. 
 ‌َّعلى‌درجة‌‌تشخيص‌تطبيق‌اختبار‌تم‌ ‌الذين‌حصلوا ‌دون‌(09)صعوبات‌القراءة‌على‌التلامذة ‌،فما

 ‌.(‌تلميذاً‌وتلميذة190)‌حيث‌بلغ‌عددهم
 ‌َّوتلميذة.‌اً‌تلميذ‌(63)وكان‌عددهم‌‌،تحديد‌التلامذة‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌القراءة‌على‌الاختبار‌تم 
 ‌َّللتأكد‌من‌أن‌الصعوبات‌ناجمة‌عن‌النقص‌في‌المتغيرات‌الدافعية‌عليهم،‌تطبيق‌اختبار‌الذكاء‌تم،‌

 ‌.وليس‌القدرات‌العقلية
 ‌َّاستبعاد‌الحالات‌التي‌تعاني‌من‌انخفاض‌في‌معدل‌الذكاء‌على‌اختبار‌الذكاء.‌تم‌‌
 ‌َّعاقات.‌،تلميذةو‌‌اً‌تلميذ‌(13)‌استبعاد‌تم  نتيجة‌معاناة‌هذه‌الحالات‌من‌أمراض‌جسدية‌وا 
 اً‌تلميذ‌(09)في‌القراءة‌المتجانسة‌من‌حيث‌الذكاء‌‌القراءةبلغت‌العينة‌النهائية‌للتلامذة‌ذوي‌صعوبات‌‌

‌تلميذة.و‌
 ‌َّ(‌تلميذاً‌وتلميذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة09العينة‌النهائية‌)تطبيق‌استبانة‌توجه‌الهدف‌على‌‌تم.‌‌
 ‌َّ(‌تلميذاً‌وتلميذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة09العينة‌النهائية‌)تطبيق‌مقياس‌العزو‌السببي‌على‌‌تم.‌‌
 ‌َّتفريغ‌البيانات‌وتحليلها‌إحصائياً‌بواسطة‌الحزمة‌الإحصائية‌للعلوم‌الاجتماعية‌والتربوية‌تم(SPSS.)‌‌
 ‌َّمناقشة‌النتائج‌وتفسيرها.‌تم‌
 ‌َّومقترحاتها.‌صياغة‌النتائج‌النهائية‌للدراسةتم‌
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 صعوبات الدراسة:  -7

‌واجه‌الباحث‌مجموعة‌من‌الصعوبات‌أثناء‌إعداد‌هذه‌الدراسة‌من‌أهمها:
‌عدم‌تفهم‌أفراد‌العينة‌لطبيعة‌البحث‌العلمي‌وأهمية‌الإجابة‌على‌أدوات‌الدراسة.‌-
‌رفض‌بعض‌التلامذة‌الإجابة‌على‌أدوات‌الدراسة.‌-
‌كثرة‌أدوات‌الدراسة‌مما‌استغرق‌وقتاً‌وجهداً‌من‌قبل‌الباحث.‌-
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الرابعالفصل 

 تفسيرها ومناقشتهاالنتائج و عرض 

 .ىالأول يةتحليل الفرض

 .ةالثانيالفرضية تحليل 

 .ةالثالثالفرضية تحليل 

 .ةالرابعالفرضية تحليل 

 .ةالخامسالفرضية تحليل 

 .ةالسادسالفرضية تحليل 

 .ةالسابعالفرضية تحليل 

 .النتائج العامة للدراسة

‌

‌

‌
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها

‌ ‌للدراسة‌الحالية، ‌الدراسة‌كما‌‌سيتم ‌بعد‌إجراء‌التحليلات‌الإحصائية‌المناسبة عرض‌النتائج‌التي‌أسفرت‌عنها
‌يأتي:

إحصائية بين درجات التلامذة ذوي صعوبات التعلم في لا توجد علاقة ذات دلالة الفرضية الأولى: تحليل 
القراءة على مقياس العزو السببي )الداخلي والخارجي(، ودرجاتهم على استبانة توجه الهدف )نحو التعلم 

‌والدرجة(

‌الفرض ‌هذا ‌على‌‌،للتحقق‌من‌صحة ‌الصف‌الرابع ‌بين‌درجات‌تلامذة ‌ارتباط‌بيرسون ‌الباحث‌باستخدام قام
‌استبانة‌توجه‌الهدف.ودرجاتهم‌على‌‌،السببيمقياس‌العزو‌

استبانة ودرجاتهم على  العزو السببي)الداخلي والخارجي(درجات التلامذة على مقياس نتائج العلاقة بين  (12ل)دوالج
 .)التعلم والدرجة( توجه الهدف نحو

 مستوى الدلالة الدرجةبعُد  مستوى الدلالة التعلمبعُد  

 0.01 *0.33 0.02 *0.32 العزو السببي الداخلي

 0.00 ـ **0.56 0.01 ـ *0.34 العزو السببي الخارجي

  50  50 حجم العينة

أصغر‌من‌مستوى‌‌ 0.02على‌بُعد‌توجه‌التعلم‌(‌أن‌قيمة‌مستوى‌الدلالة‌الحقيقية19لاحظ‌من‌الجدول‌رقم‌)يُ‌
أن‌قيمة‌مستوى‌كما‌يُلاحظ‌من‌الجدول‌نفسه‌‌،‌ r=0.32عامل‌ارتباط‌بيرسون‌.‌كما‌أن‌قيمة‌م‌0.05‌‌ُالدلالة

.‌كما‌أن‌قيمة‌معامل‌ارتباط‌‌0.05أصغر‌من‌مستوى‌الدلالة‌‌ 0.01على‌بُعد‌توجه‌الدرجة‌الدلالة‌الحقيقية
‌مما‌يؤكد‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائياً‌بين‌درجات‌التلامذة‌على‌مقياس‌العزو‌السببي‌، r=0.33بيرسون
لاحظ‌الخارجي،‌فيُ‌‌السببي‌.‌أما‌بالنسبة‌للعزو(استبانة‌توجه‌الهدف‌نحو‌)التعلم‌والدرجةلى‌ودرجاتهم‌ع‌الداخلي

‌‌‌0.05أصغر‌من‌مستوى‌الدلالة‌ 0.01على‌بُعد‌توجه‌التعلم‌أن‌قيمة‌مستوى‌الدلالة‌الحقيقية‌من‌الجدول‌نفسه
‌أن‌قيمة‌مستوى‌الدلالة‌الحقيقيةكما‌يُلاحظ‌من‌الجدول‌نفسه‌‌،‌‌r=0.34_عامل‌ارتباط‌بيرسونكما‌أن‌قيمة‌مُ‌

مما‌‌،‌‌r=0.56_عامل‌ارتباط‌بيرسونقيمة‌مُ‌و‌‌0.05أصغر‌من‌مستوى‌الدلالة‌‌ 0.00على‌بُعد‌توجه‌الدرجة
‌ارتباطية ‌علاقة ‌وجود ‌السببي‌عكسية‌يؤكد ‌مقياس‌العزو ‌على ‌التلامذة ‌درجات ‌بين ‌إحصائياً ‌الخارجي‌دالة

تخذ‌قبل‌بديلتها،‌ويُ‌رفض‌الفرضية‌الصفرية،‌وتُ‌لذا‌تُ‌و‌‌؛()التعلم‌والدرجةاستبانة‌توجه‌الهدف‌نحو‌ودرجاتهم‌على‌
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القرار‌التالي:‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌موجبة‌ودالة‌إحصائياً‌بين‌درجات‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌
‌(.والدرجة‌التعلم‌توجه‌الهدف‌)نحو‌استبانةودرجاتهم‌على‌‌الداخلي‌والخارجي‌على‌مقياس‌العزو‌السببي

وتتفق‌العديد‌من‌الدراسات‌على‌أن‌هناك‌ارتباط‌إيجابي‌بين‌العزو‌السببي‌ومتغيرات‌دافعية‌أخرى‌مثل‌دراسة‌
‌حسين‌‌(1009)الطحان‌ ‌ندي‌‌(3993)ودراسة ‌أبو ‌مورينو‌(3994)ودراسة ‌يالغ‌‌(3997)‌ودراسة ودراسة

‌كريم‌(3990)‌آخرونو‌ ‌(3911)‌ودراسة .‌ توجه‌على‌أن‌هناك‌ارتباط‌إيجابي‌بين‌أخرى‌‌دراسات‌تتفقكما
(‌ ‌الزغول ‌دراسة ‌أخرى‌مثل ‌ومتغيرات‌دافعية ‌والدرجة ‌التعلم ‌)3996الهدف‌نحو ‌هاشم ‌أبو ‌ودراسة )3919‌)

(‌التي‌وجدت‌أن‌هناك‌1008وتختلف‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌مع‌دراسة‌ميسي‌وآخرون‌)‌ـ‌(3911ودراسة‌سليمون‌)
‌توجه‌نحو‌التعلم‌فقط.‌المعرفة‌وال‌ءارتباط‌قوي‌بين‌ما‌ورا

‌‌ ‌الهدف‌يع‌الباحثويُفسر ‌وتوجه ‌السببي ‌العزو ‌من ‌كلًا ‌أن ‌السابقة: ‌الدافعية‌‌د انالنتيجة ‌الاستراتيجيات من
،‌فالعزو‌السببي‌هو‌تفسير‌التلميذ‌للنجاح‌والفشل‌التحصيليةفي‌البحث‌عن‌إنجاز‌التلامذة‌في‌المواقف‌‌المهمة

‌النجاح‌‌الذي‌يواجهه‌في‌أي‌موقف‌من‌مواقف ‌التفسير‌المرتبط‌بتحقيق‌هذا الحياة،‌وتوجه‌الهدف‌يعكس‌هذا
تقان‌المعلومات‌والتمكن‌منها‌والتفوق‌نتيجةالأكاديمي.‌وبال ولكن‌قد‌تنقصه‌‌،أي‌تلميذ‌يسعى‌لاكتساب‌المعرفة‌وا 

‌الاستراتيجيات‌الدافعية ‌الهدف‌‌،هذه ‌السببي‌وتوجه ‌العزو ‌بين ‌الإيجابية ‌العلاقة يجب‌استثمارها‌وبالتالي‌هذه
‌صحيحة ‌القراءة‌بطريقة ‌في ‌التعلم ‌صعوبات ‌ذوي ‌التلامذة ‌عند ‌الفئة‌،لاسيما ‌هذه ‌تدريب ‌خلال ‌على‌من

‌والقدرةو‌‌،الإعزاءات‌الصحيحة ‌للجهد ‌العزو ‌‌المعرفةو‌‌،لاسيما ‌إلى‌‌المعرفة،من‌أجل ‌واستيعاب‌بالإضافة فهم
‌القراءة ‌مادة ‌الدراسية‌ولاسيما ‌الأساس‌ا‌؛المادة ‌العلاقة‌و‌‌لتي‌تستند‌عليه‌المواد‌الأخرى.لأنها بمعنى‌آخر‌هذه

في‌مدارسنا‌بطريقة‌صحيحة‌من‌قبل‌معلمي‌‌الاستفادة‌منها‌يجب‌،الهدف‌وتوجهالإيجابية‌بين‌العزو‌السببي‌
‌الأولى ‌‌؛الحلقة ‌الدافعية،‌بمعرفةوذلك ‌التي‌‌ومساعدتهم‌الاستراتيجيات ‌القرائية ‌الصعوبات ‌التخلص‌من على

‌يعانونها.‌

‌إلى‌ما‌تقدم:‌بأن‌العناية‌بهؤلاء‌التلامذة‌ذوي‌الصعوبات‌القرائية،‌تتمثل‌في‌تشجيعهم‌على‌‌الباحثويرى‌ إضافة 
‌بحيثبذل‌الجهد،‌ومساعدتهم‌على‌وضع‌أهداف‌تتناسب‌مع‌إمكاناتهم‌وقدراتهم،‌لتحقيق‌قدراً‌أكبر‌من‌النجاح،‌

يكون‌التركيز‌على‌إتقان‌المهارات‌والاستفادة‌من‌الخبرات‌التعليمية؛‌باعتبارها‌فرصة‌لاكتساب‌المعرفة،‌والتعلم‌
‌من‌أجل‌التعلم‌والإتقان‌بحيث‌يكون‌هذا‌التعلم‌هدف‌في‌حد‌ذاته.

‌
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لم في لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات التلامذة ذوي صعوبات التعالفرضية الثانية: تحليل 
القراءة على مقياس تشخيص صعوبات التعلم في القراءة ودرجاتهم على مقياس العزو السببي )الداخلي 

 .والخارجي(

‌الفرض ‌هذا ‌على‌‌،للتحقق‌من‌صحة ‌الصف‌الرابع ‌بين‌درجات‌تلامذة ‌ارتباط‌بيرسون ‌الباحث‌باستخدام قام
‌.)الداخلي‌والخارجي(العزو‌السببي‌مقياس‌ودرجاتهم‌على‌،‌في‌القراءة‌مصعوبات‌التعل‌تشخيص‌مقياس

درجات التلامذة على مقياس تشخيص صعوبات التعلم في القراءة ودرجاتهم على نتائج العلاقة بين   (11)دول الج
  .(الداخلي والخارجي) مقياس العزو السببي

مقياس تشخيص صعوبات  

 القراءة

 الداخلي العزو السببي الداخلي العزو السببي

 ـ 0.00 ـ 0.06 ـ 0.00 بيرسون معامل ارتباط

 0.96 0.65 0.96 الدلالة الحقيقية 

 50 50 50 حجم العينة   

‌مما‌يؤكد‌، 0.05من‌مستوى‌الدلالة‌‌كبرأ‌ 0.96أن‌قيمة‌مستوى‌الدلالة‌الحقيقية‌‌(11)لاحظ‌من‌الجدول‌رقميُ‌
‌السببي‌عدم ‌على‌مقياس‌العزو ‌بين‌درجات‌التلامذة ‌إحصائياً ‌دالة ‌ارتباطية ‌علاقة ودرجاتهم‌‌،الداخلي‌وجود

أن‌قيمة‌مستوى‌الدلالة‌الحقيقية‌‌لاحظ‌من‌الجدول‌نفسهكما‌يُ‌‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.
اطية‌دالة‌إحصائياً‌بين‌درجات‌التلامذة‌وجود‌علاقة‌ارتب‌عدم‌مما‌يؤكد‌،0.05من‌مستوى‌الدلالة‌‌كبرأ‌ 0.65

‌‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.‌الخارجي‌على‌مقياس‌العزو‌السببي

‌ ‌ويُ‌‌نقبلولذا ‌الفرضية‌الصفرية، ‌القرار‌ا تي: ‌بين‌درجات‌لا‌تخذ ‌إحصائياً ‌ودالة توجد‌علاقة‌ارتباطية‌موجبة
‌مقياس ‌على ‌‌التلامذة ‌القراءة‌التعلمتشخيص‌صعوبات ‌على‌،في ‌السببي‌مقياس‌ودرجاتهم )الداخلي‌العزو

(‌التي‌أشارت‌إلى‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌أسلوب‌3999)‌دراسة‌سيد‌هذه‌النتيجة‌مع‌ختلف.‌وتوالخارجي(
‌و‌ ‌الأكاديمية. ‌والدافعية ‌بين‌أسلوب‌العزو ‌وما ‌الذاكرة ‌وماوراء ‌حسينالعزو ‌التي‌أشارت‌إلى‌3993)‌دراسة )

‌بين‌التحصيل‌الدراسي‌والعزو‌السببي‌وجود ‌إيجابية التي‌بينت‌‌Moreano(3997) ‌ودراسة‌مورينو‌.علاقة
(‌التي‌وجدت‌3911)‌الزق‌وجود‌علاقة‌إيجابية‌بين‌العزو‌السببي‌للنجاح‌والفشل‌والتحصيل‌الأكاديمي.‌ودراسة

‌‌أن‌هناك‌أثراً‌للتدريب‌على‌العزو‌في‌التحصيل.

أن‌درجات‌التلامذة‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌ارتبط‌بشكل‌بهذه‌النتيجة‌‌الباحثفسر‌ويُ‌
ذوي‌صعوبات‌التعلم‌‌التلامذةكبير‌بميولهم‌نحو‌العزو‌للحظ‌وصعوبة‌المهمة‌التي‌هم‌بصددها.‌وهذا‌يعني‌أن‌

إلى‌الإحباط‌وعدم‌السعي‌‌ذلك‌مبه‌أدى‌،إلى‌الحظ‌أو‌صعوبة‌المهمة‌القراءةا‌النجاح‌في‌و‌عز‌‌الذينفي‌القراءة‌
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‌عينة‌‌؛)القراءة(إلى‌النجاح‌في‌تلك‌المهمة ‌بمعنى‌آخر‌التلامذة ‌للتغير. لأن‌صعوبة‌المهمة‌غير‌ثابتة‌وقابلة
‌التلامذة‌الذين‌‌الدراسة‌الذين ‌درجات‌عالية،‌أما ‌لعوامل‌داخلية‌)كالجهد(‌تلقوا ‌أسباب‌نجاحهم‌في‌القراءة عزوا

راءة‌لعوامل‌خارجية‌)كصعوبة‌المهمة(‌تلقوا‌درجات‌أقل.‌وهذا‌ما‌أكدته‌دراسة‌عامر‌عزوا‌أسباب‌فشلهم‌في‌الق
‌يالغ‌وآخرون3996) ‌ودراسة ‌تُ‌(.‌3990) ( ‌النتيجة ‌يعزون‌وهذه ‌الدراسة ‌عينة ‌على‌أن‌التلامذة ‌تصوراً عطينا

‌ ‌لديهم، ‌تدني‌القدرة ‌إلى ‌ويعزون‌فشلهم ‌الحظ، ‌إلى ‌الأحداث‌التي‌تحصل‌أيأسباب‌نجاحهم في‌حياتهم‌‌أن
‌ويتصور‌‌،اليومية ‌لقدراتهم ‌مباشرة ‌هي‌نتيجة ‌غير‌قادرين‌على‌إنجاز‌مهامهمو‌إنما ‌درس‌من‌‌،ن‌بأنهم كقراءة

بأن‌فشله‌‌التلميذ(‌حيث‌أكدا‌على‌أن‌اعتقاد‌1008)‌إليه‌كلًا‌من‌باهي‌وشلبي‌روهذا‌ما‌أشا‌،منهاجهم‌المقرر
ناتج‌عن‌عوامل‌شخصية‌داخلية‌ثابتة‌نسبياً‌لا‌يمكن‌أن‌تتغير‌يقوده‌إلى‌توقع‌الفشل‌في‌المهام‌التالية،‌كما‌أن‌

)غير‌‌وهي‌قابلة‌للتغيير‌والتبديل‌،بأن‌نجاحه‌ناتج‌عن‌أسباب‌وعوامل‌ليست‌مرتبطة‌به‌)خارجية(‌التلميذاعتقاد‌
بأن‌مصدر‌النجاح‌‌التلميذتقبل‌يقل.‌وعلى‌النقيض‌من‌ذلك‌فإن‌اعتقاد‌للنجاح‌في‌المس‌التلميذفإن‌توقع‌‌،ثابتة(

‌الذاتية ‌للجهد‌والفشل‌يكمن‌في‌ذاته،‌وأن‌قدرته ‌وبذله ‌ثابتة‌نسبياً( ‌قابل‌للتحكم(‌ضروريان‌‌)داخلية، )داخلي،
‌(.‌1008،‌41)باهي‌وشلبي،‌لإنجاز‌العمل‌يجعله‌أكثر‌توقعاً‌للنجاح‌في‌مهام‌الإنجاز‌اللاحق

‌،بأن‌تدريب‌هؤلاء‌التلامذة‌على‌تحويل‌العزو‌من‌العزو‌للحظ‌أو‌صعوبة‌المهمة‌إلى‌العزو‌للجهد‌الباحث ويرى
‌الجهد ‌والإيمان‌بقيمة ‌إلى‌أجزاء‌بسيطة‌حتى‌يمكن‌إنجازها‌‌،والقدرة ‌الدراسة ‌مهام ‌تجزئة والتدريب‌على‌كيفية

التخلص‌من‌‌علىيمكن‌أن‌يساعدهم‌‌،بنجاح‌واستثارة‌حماسهم‌حتى‌يندمجوا‌في‌المادة‌التعليمية‌كمادة‌القراءة
‌الصعوبات‌القرائية.

لتلامذة ذوي صعوبات التعلم في لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين درجات االفرضية الثالثة: تحليل 
التعلم )القراءة على مقياس تشخيص صعوبات التعلم في القراءة ودرجاتهم على استبانة توجه الهدف نحو 

 .والدرجة(

مقياس‌تشخيص‌‌قام‌الباحث‌باستخدام‌ارتباط‌بيرسون‌بين‌درجات‌التلامذة‌على‌،للتحقق‌من‌صحة‌هذا‌الفرض
بتقسيم‌وقد‌قام‌الباحث‌‌.التعلم‌والدرجة()توجه‌الهدف‌نحو‌‌استبانة‌ودرجاتهم‌على‌،صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة

‌:على‌التوالي‌(12)والجدول‌رقم‌‌،‌(13)كما‌هو‌موضح‌في‌الجدول‌رقم‌‌،قسمينالفرضية‌إلى‌‌نتائج‌هذه

 القراءة وتشخيص صعوبات عد توجه الهدف نحو التعلمالعلاقة بين درجات التلامذة على ب   نتائج (10)الجدول 
 مقياس تشخيص صعوبات القراءة عد توجه التعلمبُ  

 0.03 0.03 معامل ارتباط بيرسون

 0.83 0.83 الدلالة الحقيقية

 50 50 حجم العينة
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‌يُ‌ ‌‌(13)لاحظ‌من‌الجدول‌رقم ‌مستوى‌الدلالة ‌أن‌قيمة‌‌، 0.05أكبر‌من‌مستوى‌الدلالة‌0.83أن‌قيمة كما
‌يؤكد r=0.03معامل‌ارتباط‌بيرسون‌ ‌مما ‌ارتباطية‌عدم‌، ‌علاقة ‌على‌بُ‌‌وجود ‌بين‌درجات‌التلامذة ‌توجهعد

‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.‌،التعلم

الإتقان‌‌)التعلم(‌الإتقان‌وتوجه‌)التعلم(‌(‌التي‌أشارت‌إلى‌أن‌بنية3994)‌ختلفت‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌والترزوا
‌الرياضيات. ‌في‌مادة نجازهم ‌وا  ‌المعرفية ‌الطلاب‌ومشاركتهم ‌بكل‌من‌دافعية ‌الإيجابية ‌بالنتائج ‌ارتبطا كما‌‌قد

‌ ‌جينبو ‌لي ‌دراسة ‌نتيجة ‌مع ‌النتيجة ‌هذه ‌الإنجاز‌‌(3997)اختلفت ‌بين ‌قوي ‌ارتباط ‌هناك ‌أن ‌أشارت التي
‌ ‌توجه ‌لاسيما ‌ويُ‌‌الهدف.الأكاديمي‌والاستراتيجيات‌الدافعية ‌السابقة‌الباحثفسر ‌توجهات‌‌،النتيجة ‌معظم بأن

‌منها ‌والاستفادة ‌المعلومة ‌على ‌الحصول ‌أجل ‌من ‌التعلم ‌نحو ‌ليست ‌هو‌،تلامذتنا ‌الدرجة‌‌توجه‌إنما نحو
(‌إلى‌أن‌من‌أهم‌خصائص‌3990)‌والحصول‌على‌علامات‌مرتفعة.‌وضمن‌نفس‌السياق‌يشير‌العتوم‌وآخرون

ينتبهون‌جيداً‌في‌الصف،‌‌،‌إذنحو‌التعلم‌انشغالهم‌في‌النشاطات‌التي‌تساعدهم‌على‌التعلمالتلامذة‌ذوي‌التوجه‌
‌بغية‌ ‌وينجزون‌الواجبات‌الصفية ‌المدى، ‌طويلة ‌في‌الذاكرة ‌على‌تخزينها ‌تساعد ‌المعلومات‌بطريقة ويعالجون

ن‌التعلم‌عملية‌بذل‌الجهد‌الوصول‌إلى‌أكبر‌فائدة‌منها،‌وينظرون‌إلى‌التعلم‌نظرة‌إيجابية‌صحيحة،‌ويدركون‌أ
والمثابرة‌والإصرار.‌بعكس‌التلامذة‌ذوي‌التوجه‌نحو‌الدرجة‌الذين‌يهتمون‌فقط‌بتحسين‌صورتهم‌أمام‌ا خرين،‌

‌يبتعدون‌عن‌الأنشطة‌والمهام‌التي‌تفسح‌المجال‌أمامهم‌للتعلم تقان‌المهارات‌الجديدة‌،وهم‌غالباً لأنه‌يوجد‌‌؛وا 
‌أ ‌كما ‌قدر‌من‌التحدي، ‌لا‌يبذلو‌فيها ‌لتحقيق‌إنجازات‌‌نن‌هؤلاء‌التلامذة ‌اللازم سوى‌القدر‌الأدنى‌من‌الجهد

بأنه‌‌الباحثويرى‌‌(.3990‌،183)العتوم‌وآخرون،‌معينة،‌ويتعلمون‌فقط‌أشياء‌بسيطة‌مما‌يقدمه‌المعلمون‌لهم
هؤلاء‌التلامذة‌عن‌‌من‌خلال‌تغيير‌تصورات‌،يمكن‌تنمية‌التوجه‌نحو‌التعلم‌لدى‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌القراءة

أكثر‌من‌التأكيد‌على‌الدرجة‌بحد‌‌،واكتساب‌الخبرة‌،والفهم‌،من‌حيث‌التأكيد‌على‌أنشطة‌التعلم‌وعملياته‌،التعلم
‌ذاتها.

‌‌ ‌كما ‌على ‌التلامذة ‌درجات ‌بين ‌بيرسون ‌ارتباط ‌باستخدام ‌الباحث ‌الدرجة(‌استبانةقام ‌)نحو ‌الهدف ‌،توجه
‌(.12)كما‌هو‌موضح‌في‌الجدول‌رقم‌‌،ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة

ودرجاتهم على مقياس تشخيص  ،توجه الهدف )نحو الدرجة( عدب  درجات التلامذة على نتائج العلاقة بين  (10الجدول)
 صعوبات التعلم في القراءة

 مقياس تشخيص صعوبات القراءة الدرجةعد توجه بُ  

 *0.21 *0.21 معامل ارتباط بيرسون

   0.04  0.04 الدلالة الحقيقية

 50 50 حجم العينة
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‌أعلاه ‌الجدول ‌‌،يتضح‌من ‌مستوى‌الدلالة ‌قيمة ‌ 0.05 أصغر‌من‌مستوى‌الدلالة‌0.04أن ‌قيمة‌، ‌أن كما
‌،الدرجة‌توجهعد‌،‌مما‌يؤكد‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌درجات‌التلامذة‌على‌بُ‌ r=0.21معامل‌ارتباط‌بيرسون

درجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌.وهنا‌توجد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌درجات‌و‌
‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.‌،توجه‌الهدف‌)نحو‌الدرجة(‌استبانةالتلامذة‌على‌

بين‌درجات‌التلامذة‌على‌‌علاقة‌ارتباطية‌التالي:‌لا‌توجد(‌يُتخذ‌القرار‌12(‌و)13)‌وبناءً‌على‌الجدولين‌رقم
توجد‌علاقة‌ذات‌دلالة‌‌في‌حين‌ودرجاتهم‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة.‌،التعلم‌توجهعد‌بُ‌

‌ ‌على ‌التلامذة ‌درجات ‌بين ‌الدرجة(‌استبانةإحصائية ‌)نحو ‌الهدف ‌تشخيص‌‌،توجه ‌مقياس ‌على ودرجاتهم
‌القراءة.‌صعوبات‌التعلم‌في

)الأداء(‌‌(‌التي‌أشارت‌إلى‌أن‌أهداف‌الدرجة3999)‌مع‌دراسة‌باجرز‌وآخرون‌(12)‌الجدول‌رقم‌وتتفق‌نتيجة‌
‌الذات‌للكتابة. ‌بفعالية ‌النتيجة‌مع‌‌ارتبطت‌إيجاباً ‌التي‌بينت‌أن‌أهداف3997) كويتنودراسة‌وتختلف‌هذه )‌

‌.لم‌ترتبط‌بالأداء‌الأكاديمي‌(الأداء)‌الدرجة

وليس‌‌،ليس‌لديهم‌معرفة‌حول‌الأشياء‌،النتيجة‌الحالية‌إلى‌أن‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌وتعود
ولا‌يمتلكون‌قدرة‌على‌التخطيط‌وتقييم‌‌،وهم‌أقل‌معرفة‌بأنفسهم‌،لديهم‌رغبة‌في‌النشاط‌من‌أجل‌إنجاز‌المهمة

‌ ‌عدم ‌والنتيجة ‌الدافعيالتعلمهم، ‌تكيف‌استراتيجياتهم ‌على ‌وعي‌قدرة ‌عدم ‌أدق ‌وبمعنى ‌للمهمات‌الأكاديمية، ة
‌بإمكانياتهم ‌كافية ‌بدرجة ‌الدافعية‌،التلامذة ‌الاستراتيجيات ‌بأهمية ‌وعيهم تحصيلهم‌‌في‌واستخدامها‌،وعدم

‌المرحلة‌هدفه‌تحصيل‌الدرجة‌؛عتبر‌النتيجة‌منطقيةوتُ‌‌.الدراسي والحصول‌على‌‌،لأن‌تركيز‌التلامذة‌في‌هذه
الانتقال‌فالهدف‌هو‌‌لتلامذة‌المتأخرين‌تحصيلياً‌أما‌ا‌،المراتب‌الثلاثة‌الأولى‌بالنسبة‌للتلامذة‌المتفوقين‌تحصيلياً‌

‌وبال ‌أخرى، ‌إلى ‌مرحلة ‌إضافةً‌‌نتيجةمن ‌الدراسية. ‌واستيعاب‌المادة ‌فهم ‌على ‌اختلاف‌‌ضعف‌القدرة ‌أن إلى
لى‌تباين‌أساليب‌التعلم،‌وبناءً‌عليه‌يجب‌أن‌يتم‌التعلم‌من‌أجل‌التعلم.‌مستوى‌الدافعية‌بين‌التلامذة‌قد‌يؤدي‌إ

بينت‌بأن‌التعلم‌حين‌يتم‌من‌أجل‌كيف‌يتعلم‌‌،(‌بأن‌نتائج‌الكثير‌من‌الدراسات3990)‌هذا‌ما‌أكدته‌عبد‌الفتاح
‌ا‌،المتعلم ‌ويزداد ‌به ‌الاحتفاظ ‌احتمال ‌يزداد ‌مكافأة ‌على ‌الحصول ‌في ‌رغبة ‌يكون ‌أن ‌من ‌بلوغه‌بدلًا حتمال

‌ومن‌مشاعر‌الكفاءة‌‌،مستويات‌أعلى‌من‌الفهم ‌للتعلم ‌المعرفية ‌الدافعية ‌من‌الاستثارة ‌يزيد ‌التعلم ‌أن‌هذا كما
‌.الأكاديمية

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة ذوي صعوبات الفرضية الرابعة: تحليل 
ناث(التعلم في القراءة على مقياس تشخيص   .صعوبات التعلم في القراءة وفقاً لمتغير الجنس )ذكور وا 
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‌الفرض ‌هذا ‌صحة ‌من ‌بين‌،للتحقق ‌بالمقارنة ‌الباحث ‌مقياس‌‌متوسطات‌قام ‌على ‌الذكور ‌التلامذة درجات
‌القراءة ‌في ‌نفس‌المقياس‌باستخدام‌‌متوسطات‌وبين‌،تشخيص‌صعوبات‌التعلم ‌الإناث‌على درجات‌التلامذة

‌هذه‌الفرضية:يوضح‌نتائج‌‌(14)‌والجدول‌رقم،‌ين‌مستقلتيناختبار‌)ت(‌لعينت

 ة على مقياس التشخيصبين متوسطات درجات التلامذة ذوي صعوبات التعلم في القراءالفروق  نتائج (14)الجدول 
ناث(  :وفقاً لمتغير الجنس )ذكور وا 

 درجة الدلالة ت المحسوبة الإناث الذكور‌

 25 25 العينة

04   .2 

04. 0 

 21 .00 25 .25 المتوسط الحسابي

‌8. 07 55.7 الانحراف المعياري

‌تمَّ‌ ‌ليفين‌لقد ‌اختبار ‌الاختبار‌أن‌التباين‌للفئتين‌متجانساً:‌‌،اختبار‌تجانس‌التباين‌باستخدام ‌هذا وبينت‌نتيجة
(F=0.28, df=48, Sig=0.04‌.)بما‌أن‌قيمةو‌‌sig=0.04>0.05استخدم‌اختبار‌t-test ‌‌.لتساوي‌التباين‌

‌المتوسطات‌الحسابية ‌على‌مقياس‌‌،بمقارنة ‌في‌القراءة ‌أن‌متوسط‌درجات‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم نجد
في‌حين‌بلغ‌متوسط‌درجات‌الإناث‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌‌،25.25قد‌بلغ‌‌،تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة

‌:(1)‌.‌انظر‌المخطط‌البياني‌21.00نفس‌المقياس‌القراءة‌على

‌

 على مقياس التشخيص متوسطات درجات الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم في القراءة :(1) المخطط البياني

القراءة‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌.‌وهذا‌يعني‌أنه‌توجد‌sig=0.04>0.05أن‌قيمة‌‌t-testلقد‌بين‌اختبار‌
‌بين‌الذكور‌والإناث.
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أن‌مستوى‌الدلالة‌للفروق‌بين‌متوسط‌الدرجات‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌‌،يتضح‌من‌الجدول‌أعلاه
‌ ‌دلالة ‌مستوى ‌عند ‌إحصائياً ‌دال ‌القراءة ‌0.05في ‌مقياس‌، ‌على ‌إحصائياً ‌دالة ‌فروق ‌وجود ‌على ‌يدل مما

:‌توجد‌الأتيرفض‌الفرض‌الصفري‌ويُتخذ‌القرار‌وبالتالي‌يُ‌‌،تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌يُعزى‌للجنس
بين‌الذكور‌والإناث‌على‌مقياس‌تشخيص‌صعوبات‌التعلم‌‌ 0.05فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة

‌ذلك‌الإناثفي‌القراءة،‌وذلك‌لصالح‌ ،‌والسبب‌كما‌أشرنا‌سابقاً،‌بأنه‌كل ما‌انخفضت‌الدرجة‌على‌المقياس،‌دلَّ
‌ذلك‌على‌على‌وجود‌صعوبة‌تعلم‌في‌القراءة‌عند‌التلميذ‌بدرجة‌كبي رة.‌وكلما‌ارتفعت‌الدرجة‌على‌المقياس،‌دلَّ

‌صعوبة‌التعلم‌في‌القراءة‌أعلى‌منها‌لدى‌الذكور، هذه‌‌وتتفق‌وجود‌الصعوبة‌بدرجة‌أقل.‌أي‌أن‌الإناث‌لديهنَّ
العينة‌من‌الذكور‌‌تلامذةالتي‌أشارت‌إلى‌وجود‌فروق‌بين‌متوسطات‌درجات‌‌(3998)النتيجة‌مع‌دراسة‌أحمد‌
‌،العينة‌من‌الإناث‌على‌مقياس‌مفهوم‌الذات‌القرائي‌لصالح‌العينة‌من‌الإناث‌تلامذةوبين‌متوسطات‌درجات‌

التي‌بينت‌عدم‌وجود‌فروق‌في‌مستوى‌‌(3919)النوريودراسة‌‌(3990عامر)‌مع‌دراسة‌ه‌النتيجةهذتختلف‌و‌
نا‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌تُعزى‌لمتغير‌الجنس ‌.ث()ذكور‌وا 

يتم‌منحهم‌مكاف ت‌وأساليب‌تعزيز‌أكثر‌مما‌تُمنح‌الإناث،‌‌بأن‌التلامذة‌الذكور‌،مكن‌تفسير‌النتيجة‌السابقةويُ‌
‌وتعزيزاً‌على‌تحمل‌المسؤوليةبنفسه‌أكثر‌‌يمنح‌الذكر‌ثقةً‌‌إذ‌،ً‌اذكوري‌اً‌كونه‌مجتمع‌؛لاسيما‌في‌مجتمعنا‌السوريو‌

تكون‌لدى‌الذكور‌القدرة‌‌نتيجةوبال‌،إلى‌إقناعه‌بأن‌مستقبل‌الأسرة‌ونجاحها‌متوقف‌عليه‌مستمر،‌إضافةً‌‌بشكل ‌
ما‌يساعدهم‌على‌تكوين‌خبرة‌ومعرفة‌‌،على‌الانفتاح‌على‌الوسط‌المحيط‌ونسج‌علاقات‌معه‌أكثر‌من‌الإناث

‌إضافةً‌ ‌بالإناث. ‌للإنا‌بشكل‌أكبر‌مقارنةً ‌إلى‌إلى‌نقص‌التحفيز‌من‌قبل‌الوالدين‌المقدم ث‌والذي‌يرجع‌سببه
‌المادة‌ ‌أداء ‌ينتاب‌الإناث‌خوف‌وقلق‌أثناء ‌إلى‌ذلك‌قد ‌بالإضافة ‌ثقافية، ‌أو ‌اجتماعية ‌أو ظروف‌اقتصادية

‌ومشاعرهم ‌عواطفهم ‌بحكم ‌الذكور ‌من ‌أكثر ‌منه‌،المتعلمة ‌لابد ‌واقع ‌فشلهم ‌يكون ‌هذه‌‌.وبالتالي ‌تكون ربما
‌الأسباب‌وراء‌هذه‌النتيجة.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة ذوي صعوبات  الخامسة:الفرضية تحليل 
 .التعلم في القراءة في العزو السببي )الداخلي والخارجي( وفقاً لمتغير الجنس

‌الفرض ‌هذا ‌بين‌،للتحقق‌من‌صحة ‌الباحث‌بالمقارنة ‌ذوي‌صعوبات‌‌متوسطات‌قام ‌الذكور درجات‌التلامذة
‌القر‌ ‌في ‌و‌‌،اءةالتعلم ‌متوسطات ‌السببيبين ‌العزو ‌مقياس ‌على ‌الإناث ‌التلامذة ‌والخارجي‌درجات ‌الداخلي

‌.الخامسةيوضح‌نتائج‌الفرضية‌‌(10)والجدول‌‌باستخدام‌اختبار‌)ت(‌لعينتين‌مستقلتين:

‌
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 ذوي صعوبات التعلم في القراءة في العزو السببي درجات التلامذة بين متوسطات نتائج الفروقيوضح  (15)الجدول 
ناث (.و لمتغير الجنس )ذكور  وفقاً  الداخلي  ا 

 درجة الدلالة ت المحسوبة الإناث الذكور العزو الداخلي   
 25 25 العينة

0.25‌_‌

0.73 

 0.86 0.85 المتوسط الحسابي
‌0.10 0.12 الانحراف المعياري

‌تمَّ‌ ‌ليفين‌لقد ‌اختبار ‌الاختبار‌أن‌التباين‌للفئتين‌متجانساً:‌‌،اختبار‌تجانس‌التباين‌باستخدام ‌هذا وبينت‌نتيجة
(F=0.04, df=48, Sig=0.73بما‌أن‌قيمة‌‌.)sig=0.73> 0.05ستخدم‌اختبارنt-test ‌.لتساوي‌التباين‌

‌المتوسطات‌الحسابية ‌على‌مقياس‌‌،بمقارنة ‌في‌القراءة ‌أن‌متوسط‌درجات‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم نجد
‌في‌حين‌بلغ‌متوسط‌درجات‌الإناث‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌على،‌‌0.85قد‌بلغ‌‌،الداخلي‌العزو‌السببي

‌‌(.3،‌انظر‌المخطط‌البياني‌رقم)‌0.86مقياسال‌نفس

‌

 الداخلي القراءة على مقياس العزو السببي والإناث ذوي صعوباتكور متوسطات درجات الذ :(0) المخطط البياني

‌بينَّ‌ ‌يعني‌أنه‌لا‌توجد‌sig=0.73>0.05أن‌قيمة‌‌t-testاختبار‌‌لقد فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌.‌وهذا
‌بين‌الذكور‌والإناث.‌العزو‌السببي

ودرجات‌التلامذة‌الإناث‌‌،في‌القراءةقام‌الباحث‌بالمقارنة‌بين‌درجات‌التلامذة‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌كما‌
‌السببي ‌مقياس‌العزو ‌مستقلتين:‌الخارجي‌على ‌لعينتين ‌)ت( ‌اختبار ‌‌باستخدام ‌نتائج‌‌(16)والجدول يوضح

‌الفرضية‌السادسة.

‌

‌
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 ذوي صعوبات التعلم في القراءة في العزو السببي درجات التلامذة بين متوسطات الفروق يوضح نتائج (16)الجدول 
ناث (. وفقاً  الخارجي  لمتغير الجنس )ذكور وا 

 درجة الدلالة ت المحسوبة الإناث الذكور العزو الخارجي   
 25 25 العينة

0.00 

1.00 

 1.07 1.07 المتوسط الحسابي
‌0.18 0.17 الانحراف المعياري

‌تمَّ‌ ‌ليفين‌لقد ‌اختبار ‌الاختبار‌أن‌التباين‌للفئتين‌متجانساً:‌‌،اختبار‌تجانس‌التباين‌باستخدام ‌هذا وبينت‌نتيجة
(F=0.34, df=48, Sig=1.00بما‌أن‌قيمة‌‌.)sig=1.00> 0.05ستخدم‌اختبارنt-test ‌.لتساوي‌التباين‌

‌المتوسطات‌الحسابية ‌على‌مقياس‌‌،بمقارنة ‌في‌القراءة ‌أن‌متوسط‌درجات‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم نجد
‌ب‌العزو‌السببي، ‌‌1.07لغ‌قد ‌على‌مقياس‌، ‌القراءة في‌حين‌بلغ‌متوسط‌درجات‌الإناث‌ذوي‌صعوبات‌تعلم

‌(.‌2،انظر‌المخطط‌البياني‌رقم)1.07السببي‌الخارجي‌‌العزو

‌

 : متوسطات درجات الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم في القراءة على مقياس العزو السببي(0) المخطط البياني
 الخارجي

‌بينَّ‌ ‌يعني‌أنه‌لا‌توجد‌sig=1.00>0.05أن‌قيمة‌‌t-testاختبار‌‌لقد فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌.‌وهذا
‌بين‌الذكور‌والإناث.‌العزو‌السببي

أن‌مستوى‌الدلالة‌للفروق‌بين‌متوسطات‌الدرجات‌على‌مقياس‌العزو‌‌،أعلاه‌(10‌،16ين‌رقم)يتضح‌من‌الجدول
‌ ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌دال‌إحصائياً ‌للجنس‌غير ‌‌0.05السببي‌بالنسبة ‌دالة‌، ‌فروق ‌وجود ‌يدل‌على‌عدم مما

:‌الأتيوبالتالي‌نقبل‌الفرض‌الصفري‌ويُتخذ‌القرار‌‌،يُعزى‌للجنس‌الداخلي‌والخارجي‌إحصائياً‌في‌العزو‌السببي
بين‌الذكور‌والإناث‌من‌تلامذة‌الصف‌الرابع‌في‌‌ 0.05لا‌توجد‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌

‌السببي ‌تتفق‌.الداخلي‌والخارجي‌العزو ‌النتيجة ‌‌وهذه ‌غباري‌وآخرون‌مع التي‌أظهرت‌عدم‌‌(3913)دراسة
‌النتيجة‌مع‌دراسة‌‌ل.وجود‌فروق‌تُعزى‌إلى‌متغير‌الجنس‌في‌أنماط‌العزو‌السببي‌للنجاح‌والفش وتختلف‌هذه
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‌الإعدادي‌(3992)‌الصالح ‌الثاني ‌ذكور ‌بين ‌فروق ‌بينت‌وجود ‌متطلبات‌‌،التي ‌الإعدادي‌في ‌الثاني ناث وا 
‌،وتنظيم‌الوقت‌،والمواظبة‌على‌الدوام‌،والمهارات‌الدراسية‌،وصعوبة‌المهمة‌،والجهد‌،الدراسة‌من‌حيث‌الوقت

‌الفرض‌مع‌دراسة‌ ‌إلى‌أن‌(3992)‌الصالحوذلك‌لصالح‌الإناث.‌وربما‌يرجع‌السبب‌في‌اختلاف‌نتيجة‌هذا
‌باستراتيجياتهم‌الدافعية‌أقل‌تلامذة‌الحلقة‌الأولى طلاب‌المرحلة‌‌حس‌بالمسؤولية‌وثقة‌بقدراتهم‌من‌أقلو‌‌،وعياً

‌ويُ‌‌.الثانوية ‌‌الباحثفسر ‌الموجودة ‌المنافسة ‌السابقة ‌الصف‌الدراسيالنتيجة ‌والإناث‌في ‌الذكور يتم‌‌إذ‌،بين
ما‌يدفعهم‌إلى‌البحث‌بجدية‌عن‌أسباب‌النجاح‌‌على‌حد‌سواء‌في‌البيئة‌الصفية،‌نفسها‌الفرص‌التعليمية‌هممنح

هناك‌منافسة‌‌أن‌البحث‌كذلك‌عن‌أسباب‌الفشل‌لتجنبه‌والتخلص‌منه،‌فمن‌الملاحظ‌في‌مدارسناو‌‌،لمتابعته
والذكور‌في‌‌،في‌مرحلة‌ما‌إلا‌أن‌الإناث‌يبدين‌تفوقاً‌‌،جميعها‌في‌المراحل‌التعليمية‌عالية‌بين‌الذكور‌والإناث

‌ربما‌تكون‌هذه‌الأسباب‌وراء‌النتيجة‌السابقة.‌أخرى.‌مرحلة ‌

ذوي صعوبات الفرضية السادسة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة تحليل 
ناث(  .التعلم في توجه الهدف وفقاً لمتغير الجنس )ذكور وا 

قام‌الباحث‌بالمقارنة‌بين‌متوسطات‌درجات‌التلامذة‌الذكور‌والإناث‌ذوي‌‌،للتحقق‌من‌صحة‌هذا‌الفرض
توجه‌الهدف‌)نحو‌التعلم‌والدرجة(‌باستخدام‌اختبار‌)ت(‌لعينتين‌‌استبانةصعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌على‌

‌ .دسةيوضح‌نتائج‌الفرضية‌السا‌(17)‌والجدول‌تقلتين:مس

 في توجه الهدف في القراءة التلامذة ذوي صعوبات التعلم درجات بين متوسطات الفروق يوضح نتائج (17)الجدول
ناث(وف نحو التعلم  .قاً لمتغير الجنس )ذكور وا 

 درجة الدلالة ت المحسوبة الإناث الذكور توجه الهدف نحو التعلم   
‌25 25 العينة

_0.66‌
0.51 

 
 1.16‌1.23 المتوسط الحسابي
‌0.41‌0.40 الانحراف المعياري

‌تمَّ‌ ‌ليفين‌لقد ‌اختبار ‌الاختبار‌أن‌التباين‌للفئتين‌متجانساً:‌‌،اختبار‌تجانس‌التباين‌باستخدام ‌هذا وبينت‌نتيجة
(F=0.25, df=48, Sig=0.51بما‌أن‌قيمة‌‌.)sig=0.51>0.05استخدم‌اختبار‌t-test ‌.لتساوي‌التباين‌

‌المتوسطات‌الحسابية ‌على‌‌،بمقارنة ‌في‌القراءة ‌أن‌متوسط‌درجات‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌استبانةنجد
توجه‌‌استبانة‌في‌حين‌بلغ‌متوسط‌درجات‌الإناث‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌على،‌1.16توجه‌الهدف‌قد‌بلغ‌

‌:(4)البياني.‌انظر‌المخطط‌1.23الهدف‌
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 نحو التعلم توجه الهدف استبانةالقراءة على  درجات الذكور والإناث ذوي صعوبات: متوسطات (4) المخطط البياني

‌بينَّ‌ ‌يعني‌أنه‌لا‌توجد‌sig=0.51>0.05أن‌قيمة‌‌t-testاختبار‌‌لقد فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌.‌وهذا
‌توجه‌الهدف‌نحو‌التعلم‌بين‌الذكور‌والإناث.

ودرجات‌التلامذة‌الإناث‌‌،قام‌الباحث‌بالمقارنة‌بين‌درجات‌التلامذة‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءةكما‌
‌الدرجةعلى‌ ‌الهدف‌نحو ‌توجه ‌لعينتين‌مستقلتين:‌استبانة ‌)ت( ‌اختبار ‌نتائج‌‌(18والجدول)‌باستخدام يوضح

‌الفرضية‌السادسة.

 في توجه الهدف في القراءة التلامذة ذوي صعوبات التعلم درجات متوسطاتبين الفروق  يوضح نتائج (18) الجدول
ناث( نحو الدرجة ‌.وفقاً لمتغير الجنس )ذكور وا 

 درجة الدلالة ت المحسوبة الإناث الذكور توجه الهدف نحو الدرجة   
‌25 25 العينة

1.03_‌
0.30 

 
 1.42 1.33 المتوسط الحسابي
‌0.30 0.29 الانحراف المعياري

‌تمَّ‌ ‌ليفين‌لقد ‌اختبار ‌الاختبار‌أن‌التباين‌للفئتين‌متجانساً:‌‌،اختبار‌تجانس‌التباين‌باستخدام ‌هذا وبينت‌نتيجة
(F=0.10, df=48, Sig=0.30بما‌أن‌قيمة‌‌.)sig=0.30>0.05استخدم‌اختبار‌t-test ‌.لتساوي‌التباين‌

‌المتوسطات‌الحسابية ‌على‌‌،بمقارنة ‌في‌القراءة ‌أن‌متوسط‌درجات‌الذكور‌ذوي‌صعوبات‌التعلم ‌استبانةنجد
توجه‌‌استبانة‌في‌حين‌بلغ‌متوسط‌درجات‌الإناث‌ذوي‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌على،‌1.33توجه‌الهدف‌قد‌بلغ‌

‌:(0)انظر‌المخطط‌البياني‌،1.42الهدف‌
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 نحو الدرجة توجه الهدف استبانة: متوسطات درجات الذكور والإناث ذوي صعوبات القراءة على (5) المخطط البياني

‌بينَّ‌ ‌يعني‌أنه‌لا‌توجد‌sig=0.30>0.05أن‌قيمة‌‌t-testاختبار‌‌لقد فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌.‌وهذا
(‌التي‌بينت‌عدم‌3911)‌متتفق‌مع‌دراسة‌أبو‌هاش‌وهذه‌النتيجة،‌بين‌الذكور‌والإناث‌درجةتوجه‌الهدف‌نحو‌ال

‌ ‌ولكنها ‌والخارجية. ‌الداخلية ‌والإناث‌في‌التوجهات‌الدافعية ‌الذكور ‌فروق‌بين ‌باتريك‌وجود ‌دراسة تختلف‌مع
‌تختلف‌مع‌دراسة‌1000)وآخرون‌ ‌كما ‌من‌الإناث، ‌خارجياً ‌أكثر‌توجهاً ‌والتي‌أشارت‌إلى‌أن‌الذكور‌كانوا )

وأهداف‌‌التعلمث‌سجلن‌أهدافاً‌مهمة‌أقوى‌من‌الذكور‌في‌أهداف‌(‌والتي‌بينت‌أن‌الإنا3999باجرز‌وآخرون‌)
(‌التي‌أظهرت‌وجود‌فروق‌بين‌الذكور‌والإناث‌في‌مكون‌تحقيق‌الأهداف‌3913)‌شاهين‌وكذلك‌دراسة‌.الدرجة

‌لصالح‌الإناث.

‌النتيجة‌بأن‌الظروف‌البيئية‌واحدة‌في‌تقديم‌المثيرات‌المناسبة‌لكلا‌الجنسين‌الباحثويُفسر‌ والتي‌تعمل‌‌،هذه
باعتبار‌أن‌الدرجة‌هي‌‌،وتوفر‌لهم‌الخبرات‌اللازمة‌بغية‌الحصول‌على‌الدرجات‌المرتفعة‌،على‌إثارة‌معارفهم

‌الإعدادية ‌والشهادة ‌المدرسية ‌امتحاناتنا ‌في ‌المعيا‌،المعيار ‌أنها ‌الكما ‌الشهادة ‌في ‌في‌‌،ثانويةر ‌مقعد لحجز
‌ ‌التي‌قدم‌إضافةً‌الجامعة، ‌تإلى‌أن‌البنود ‌‌،الاستبانةها ‌أثارت‌اهتمام الأسر‌في‌ف‌،من‌الذكور‌والإناث‌كلا ‌قد

يساعدهم‌في‌حياتهم‌‌بغية‌الحصول‌على‌مؤهل‌علمي‌،مجتمعنا‌السوري‌تطلب‌من‌أبنائها‌التوجه‌نحو‌الدرجة
‌المستقبلية.

الفرضية السابعة: لا توجد قدرة تنبؤية ذات دلالة إحصائية لكل من العزو السببي وتوجه الهدف تحليل 
 بالتعرف على التلامذة ذوي صعوبات التعلم في القراءة.(

كما‌هي‌موضحة‌‌وجاءت‌النتائج‌البسيط‌قام‌الباحث‌باستخدام‌تحليل‌الانحدار‌،للتحقق‌من‌صحة‌هذا‌الفرض
‌:(10)‌في‌الجدول
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 التشخيصتوجه الهدف على و لمتغيرات العزو السببي  البسيط نتائج تحليل الانحدار (19) جدول
 مستوى الدلالة قيمة ت معامل بيتا الخطأ المعياري معامل الانحدار مصدر الانحدار

  2.16  12.87 12.87 الثابت

 0.91 0.11_ 0.01_ 0.52 0.52 العزو الداخلي

 0.64 0.46_ 0.06_ 0.24 0.24 الخارجي العزو

 0.62 0.49_ 0.10_ 0.43 0.43 توجه التعلم

 0.76 0.29 0.06_ 0.58 0.58 توجه الدرجة

‌0.05من‌كبروهي‌أ‌0.91تساوي‌الداخلي‌أن‌مستوى‌الدلالة‌لمتغير‌العزو‌السببي‌،يتضح‌من‌الجدول‌أعلاه
‌البيانات.‌لا‌فإن‌خط‌الانحدار ‌السببي‌‌يلائم ‌العزو ‌لمتغير ‌أن‌مستوى‌الدلالة ‌يتضح‌من‌الجدول‌نفسه، كما
يمكن‌التنبؤ‌لا‌لذلك‌‌أيضاً.‌فإن‌خط‌الانحدار‌لا‌يلائم‌البيانات‌،‌0.05وهي‌أكبر‌من‌ 0.64الخارجي‌تساوي

أي‌أن‌الدرجات‌المنخفضة‌‌،من‌خلال‌درجات‌التلامذة‌على‌مقياس‌العزو‌السببي‌بصعوبات‌التعلم‌في‌القراءة
(‌التي‌3999)‌مع‌دراسة‌سيد‌ختلفت‌السابقة‌النتيجةو‌‌،‌على‌مقياس‌العزو‌السببي‌تعكس‌مستوى‌صعوبة‌القراءة

‌ت ‌كما ‌بالتحصيل‌الأكاديمي. ‌المتغيرات‌تنبؤاً ‌المستقر‌من‌أكثر دراسة‌مع‌‌ختلفأشارت‌إلى‌أن‌أسلوب‌العزو
‌وابراهيم ‌النصار‌،(3996)‌اسماعيل ‌والزيود‌،(3996)‌ودراسة ‌خليفة والتي‌أشارت‌‌،(3998)‌وكذلك‌دراسة

‌.أنه‌يمكن‌التنبؤ‌بالتعرف‌على‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌من‌خلال‌المتغيرات‌الدافعيةإلى‌‌،بمعظمها
الأكاديمية،‌وي قومون‌‌ويمكن‌تفسير‌النتيجة‌السابقة‌إلى‌أن‌هؤلاء‌التلامذة‌أكثر‌ميلًا‌للدافعية‌الذاتية‌لتعلم‌المواد‌

على‌أنه‌دليل‌على‌ضرورة‌بذل‌مزيد‌‌،أداءهم‌الخاص‌في‌ضوء‌ما‌يحققونه‌من‌تقدم،‌كما‌أنهم‌يفسرون‌الفشل
‌.أو‌موجهاً‌له‌،من‌الجهد،‌وينظرون‌إلى‌المعلم‌باعتباره‌مصدراً‌للتعلم

‌،اءة‌في‌ضوء‌مكونات‌الدافعيةيمكن‌تفسير‌العلاقة‌بين‌الإعزاءات‌السببية‌الصحيحة‌وصعوبات‌التعلم‌في‌القر‌و‌
والمشاركة‌بأنشطتها،‌فهذه‌المكونات‌تساعد‌هؤلاء‌التلامذة‌‌،والاهتمام‌بالقراءة‌،والتحدي‌،وهي‌حب‌الاستطلا 

‌على‌زيادة‌تحسين‌مستوى‌قراءتهم‌وتحصيلهم.
التلميذ‌الذي‌يفسر‌الفشل‌نتيجة‌سوء‌الحظ؛‌حيث‌أن‌الحظ‌خارج‌سيطرة‌التلميذ‌وغير‌ثابت،‌فإن‌‌وبمعنى آخر

‌التلميذ‌الذي‌يفسر‌الفشل‌على‌أساس‌ ذلك‌لا‌يمثل‌فائدة‌من‌حيث‌التأثير‌في‌تحسين‌أدائه‌في‌المستقبل.‌أما
لتغلب‌على‌هذا‌التقصير‌في‌التقصير‌في‌بذل‌الجهد،‌حيث‌أن‌الجهد‌يقع‌ضمن‌سيطرة‌التلميذ،‌فإنه‌يستطيع‌ا

‌التلميذ‌الذي‌يفسر‌النجاح‌نتيجة‌الحظ،‌حيث‌أن‌الحظ‌خارج‌ ‌الجهد‌ومن‌ثم‌تحسين‌الأداء.‌أما الأداء‌بزيادة
سيطرة‌التلميذ‌وغير‌ثابت،‌فإن‌ذلك‌سيؤدي‌إلى‌عدم‌تأكد‌هذا‌التلميذ‌من‌النجاح‌في‌المستقبل،‌ومن‌ثم‌التأثير‌

داء.‌أما‌التلميذ‌الذي‌يفسر‌النجاح‌نتيجة‌ارتفا ‌مستوى‌المهارة،‌حيث‌أن‌السلبي‌على‌بذل‌الجهد‌وتحسين‌الأ
وبذل‌‌،)القدرة(‌ضمن‌سيطرة‌التلميذ‌وثابتة،‌فإن‌ذلك‌يساعد‌على‌شعور‌التلميذ‌بالثقة‌في‌توقع‌النجاح‌المهارة

‌التعليمية‌الأخرى.‌‌‌‌‌ولاسيما‌في‌مادة‌القراءة‌كونها‌الأساس‌للمواد‌،)قدراته(‌المزيد‌من‌الجهد‌لتطوير‌مهاراته
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وهي‌أكبر‌من‌،‌‌ 0.62تساوي‌نحو‌التعلم‌الجدول‌أن‌مستوى‌الدلالة‌لمتغير‌توجه‌الهدف‌نفس‌كما‌يتضح‌من
وهذا‌يعني‌أن‌توجه‌الهدف‌نحو‌التعلم‌)الإتقان(‌لا‌ينبأ‌بصعوبات‌‌البيانات.‌مفإن‌خط‌الانحدار‌لا‌يلائ‌0.05

‌توجه‌الهدف‌عدبُ‌بصعوبات‌القراءة‌من‌خلال‌درجات‌التلامذة‌على‌يمكن‌التنبؤ‌لذلك‌لا‌‌قرائية‌في‌المستقبل.
وهذا‌مؤشر‌على‌أنه‌لا‌يمكن‌الاستدلال‌على‌صعوبات‌التعلم‌في‌القراءة‌من‌خلال‌توجهات‌أهداف‌‌،نحو‌التعلم

التي‌بينت‌أن‌(‌3999)‌التعلم‌لدى‌التلامذة‌في‌الدراسة‌الحالية،‌وهذه‌النتيجة‌تتفق‌مع‌دراسة‌باجرز‌وآخرون
(‌التي‌توصلت‌إلى‌3990)‌تنبأت‌سلبياً‌بفهم‌مادة‌العلوم.‌وتختلف‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌رشوان‌التعلمأهداف‌

‌من‌خلال‌توجهات‌أهداف‌الإنجاز‌والمعتقدات‌الدافعية،‌ودراسة‌ صيغ‌تنبؤية‌لاستراتيجيات‌التعلم‌المنظم‌ذاتياً
هدف‌الطلاب‌كان‌منبئاً‌بالإنجاز‌في‌مادة‌الرياضيات،‌ودراسة‌(‌التي‌أظهرت‌أن‌تحديد‌3990)‌يالغ‌وآخرون
‌.فقط‌(‌الي‌بينت‌أنه‌يمكن‌التنبؤ‌بالتحصيل‌الدراسي‌من‌التوجهات‌الدافعية‌الداخلية3911أبو‌هاشم‌)

من‌‌كبروهي‌أ‌‌0.76أن‌مستوى‌الدلالة‌لمتغير‌توجه‌الهدف‌نحو‌الدرجة‌تساوي‌،كما‌يتضح‌من‌الجدول‌أعلاه
‌)الأداء(‌.أيضاً‌‌البيانات‌ميلائلا‌الانحدار‌‌فإن‌خط‌0.05 ‌الدرجة ‌الهدف‌نحو ‌يعني‌أن‌توجه ينبأ‌لا‌‌،وهذا

‌ ‌لذلك ‌المستقبل. ‌في ‌بصعوبات‌قرائية ‌لا ‌التنبؤ ‌بُ‌يمكن ‌على ‌درجات‌التلامذة ‌خلال ‌من عد‌بصعوبات‌القراءة
في‌القراءة‌من‌خلال‌توجهات‌‌يمكن‌الاستدلال‌على‌صعوبات‌التعلملا‌وهذا‌مؤشر‌على‌أنه‌‌،توجه‌نحو‌الدرجةال

التي‌بينت‌أنه‌‌،(3990)‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌سليم‌ختلفوت‌أهداف‌الدرجة‌لدى‌التلامذة‌في‌الدراسة‌الحالية.
‌بأساليب‌التعلم ‌الفئة ‌داخل‌هذه ‌التنبؤ ‌والمبادرة‌‌،يمكن ‌الدافعية ‌الهدف‌من‌خلال ‌نحو ‌أسلوب‌التوجه لاسيما

التي‌بينت‌أنه‌لا‌يمكن‌التنبؤ‌بالتحصيل‌الدراسي‌من‌‌،(3919)‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌أبو‌هاشم‌تفقوتوالقيادة.‌
‌‌التوجهات‌الدافعية‌الخارجية.

كمؤشر‌على‌الكفاءة‌‌،بأن‌هؤلاء‌التلامذة‌ذي‌التوجه‌نحو‌الدرجة‌ينظرون‌إلى‌الجهد‌هذه‌النتيجة‌الباحثويفسر‌‌
ويستخدمون‌استراتيجيات‌التعلم‌التي‌تقود‌إلى‌تعلم‌المواد‌الأكاديمية‌مثل‌‌،ويميلون‌للدافعية‌الخارجية‌،المتدنية

‌أدت‌‌ويقتنعون‌،وينظرون‌إلى‌الأخطاء‌باعتبارها‌مؤشرات‌على‌الفشل‌،التكرار‌والحفظ‌الصم بالدرجة‌فقط‌إذا
وليس‌غاية‌في‌حد‌‌،إلى‌نجاحهم‌ويعتبرونها‌سبباً‌لأدائهم‌ونشاطهم،‌فالتعلم‌والإتقان‌لديهم‌وسيلة‌لتحقيق‌الدرجة

‌كما ‌والأمهات‌معظم‌أن‌ذاته، ‌‌يطالبون‌ا باء ‌النجاح‌‌،مرتفعة‌درجاتالحصول‌على‌بأبنائهم ‌تقدير ‌بأقل أو
‌النتيجة‌منطقية‌وصحيحة؛‌إلى‌صفصف‌‌من‌والترفع ‌وتعتبر‌هذه اعتبار‌أن‌الدرجة‌هي‌‌على‌وذلك‌آخر،

كما‌‌،لدخول‌الفر ‌العام‌التعليم‌الأساسيوهي‌المعيار‌في‌شهادة‌‌للمرحلة‌الأولى،‌المعيار‌في‌امتحاناتنا‌المدرسية
‌لتلامذتنا‌المستقبل‌المهنيالتفكير‌ب‌بالإضافة‌إلى‌أن،‌أنها‌المعيار‌في‌الشهادة‌الثانوية‌لحجز‌مقعد‌في‌الجامعة

‌ربما‌تكون‌هذه‌الأسباب‌وراء‌هذه‌النتيجة.‌يلعب‌دوراً‌كبيراً‌في‌التوجه‌نحو‌الدرجة.قد‌

‌ 
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 :ائج العامة للدراسةالنت
توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً بين درجات التلامذة ذوي صعوبات التعلم في القراءة على  ـ

 (.التعلم والدرجة توجه الهدف )نحو استبانةودرجاتهم على  )الداخلي والخارجي(،مقياس العزو السببي
بين درجات التلامذة على مقياس  (0.05عند مستوى دلالة ) توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً لا  ـ

 .في القراءة العزو السببي، ودرجاتهم على مقياس تشخيص صعوبات التعلم
توجه الهدف  استبانة بين درجات التلامذة على (0.05مستوى دلالة ) دالة إحصائياً عند علاقة وجدلا ت ـ

 .ودرجاتهم على مقياس تشخيص صعوبات التعلم في القراءة ،)نحو التعلم(
توجه الهدف  استبانةبين درجات التلامذة على  (0.05عند مستوى دلالة ) علاقة ذات دلالة إحصائية توجد ـ

 ودرجاتهم على مقياس تشخيص صعوبات التعلم في القراءة. ،)نحو الدرجة(

الذكور والإناث على مقياس  متوسطات بين (0.05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ـ
 .الإناثتشخيص صعوبات التعلم في القراءة، وذلك لصالح 

الذكور والإناث من تلامذة  متوسطات بين (0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  ـ
 الصف الرابع في العزو السببي.

الذكور والإناث من تلامذة  متوسطات بين (0.05عند مستوى دلالة ) فروق ذات دلالة إحصائيةلا توجد  ـ
 الصف الرابع في توجه الهدف نحو التعلم أو الدرجة. 

)الداخلي القراءة من العزو السببييمكن التنبؤ بالتعرف على التلامذة ذوي صعوبات التعلم في لا  ـ
توجه الهدف على يمكن التنبؤ بالتعرف على التلامذة ذوي صعوبات التعلم في القراءة من لا . كما والخارجي(

 .التعلم والدرجةتوجه  يب عد
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 :مقترحات

‌المعلمين‌والمعلمات‌- ‌انتباه ‌فيها‌،توجيه ‌وفشلهم ‌نجاحهم ‌التلامذة إيماناً‌‌،إلى‌الأسباب‌التي‌يمكن‌أن‌يعزو
‌أثر‌إيجابي‌على‌دافعيتهم‌‌،ن‌عن‌نتائج‌تعلمهمو‌اعتقاد‌التلامذة‌أنهم‌مسؤول‌بحقيقة‌مفادها‌بأن سوف‌يكون‌ذا

‌للتعلم.

ولاسيما‌التلامذة‌ذوي‌صعوبات‌‌،بأهمية‌تشجيع‌التلامذة‌على‌المثابرة‌وبذل‌الجهد‌،توعية‌المعلمين‌والمعلمات‌-
‌‌.مع‌إظهار‌فائدة‌الجهد‌كمصدر‌للنجاح‌والابتعاد‌عن‌مسألة‌الحظ‌وصعوبة‌المهمة‌وغيرها‌قدر‌الإمكان‌،القراءة

‌إمكاناتهم‌- ‌مع ‌تتناسب ‌أهداف ‌اختيار ‌على ‌التلامذة ‌من‌‌،مساعدة ‌معقولًا ‌قدراً ‌خلالها ‌من ‌يحققون بحيث
وصياغتها‌بلغتهم‌‌،كتدريب‌التلامذة‌على‌تحديد‌هذه‌الأهداف‌،عن‌خبرات‌الفشلالنجاح،‌والابتعاد‌قدر‌الإمكان‌

‌الخاصة،‌ومناقشتها‌معهم.

‌،وكيفية‌تطبيقها‌،الدافعية‌المهارات‌والاستراتيجيات‌كافةً‌‌لمراحل‌التعليميةل"‌المعلم دليلضرورة‌تضمين‌كتاب‌"‌-
‌وذلك‌بالتعاون‌مع‌أخصائيين‌في‌هذا‌المجال.

‌الأمور‌- ‌وأولياء ‌المعلمين ‌انتباه ‌للأبناء‌،توجيه ‌التوجهات‌الدافعية ‌الذي‌تلعبه ‌المهم ‌الدور وخصوصاً‌‌،إلى
‌التعلم ‌نحو ‌الأخرى‌،التوجه ‌الدراسية ‌المواد ‌التعامل‌مع ‌إمكاناتهم‌‌،عند ‌حول ‌بمعتقداتهم ‌تبصيرهم وذلك‌بغية

تقان‌المادة‌الدراسية‌وفهمها.‌،هدوذلك‌بالعمل‌الجاد‌القائم‌على‌بذل‌مزيد‌من‌الج‌،وقدراتهم ‌وا 

‌اللغة‌‌- ‌التعليمية‌الأولى‌إلى‌معلمين‌ومعلمات‌مختصين‌في‌مادة ‌القراءة‌في‌المرحلة إسناد‌مهمة‌تعليم‌مادة
‌ويُفضل‌من‌الحاصلين‌على‌شهادة‌دبلوم‌التأهيل‌التربوي‌.‌،العربية

ومتابعة‌ما‌يستجد‌من‌تطورات‌في‌المجال‌‌،سهموالعمل‌على‌تطوير‌أنف‌،إقامة‌دورات‌تدريبية‌لهؤلاء‌المعلمين‌-
‌التدريس‌الجديدة‌،التربوي ‌الاطلا ‌على‌طرائق ‌الفئة‌،بغية ‌هذه ‌تلامذة ‌مع ‌التعامل ‌في ‌،والأساليب‌المختلفة

‌التعرف‌على‌آخر‌ما‌توصل‌إليه‌العلم‌في‌هذا‌المجال.‌و‌

تخصيص‌حصة‌درسية‌في‌البرنامج‌الأسبوعي‌لتلامذة‌كل‌صف‌تحمل‌عنوان‌حصة‌مطالعة،‌حصة‌قراءة،‌‌-
‌لامذتنا‌على‌القراءة.حصة‌زيارة‌مكتبة‌المدرسة...........‌،‌وذلك‌بغية‌تشجيع‌ت

لمواد‌وذلك‌لضرورة‌ربط‌ا‌،ضرورة‌تزويد‌القائمين‌على‌تخطيط‌وتطوير‌المناهج‌التعليمية‌بنتائج‌هذه‌الدراسة‌-
‌الحالية‌والمستقبلية ما‌يجعل‌التلامذة‌يندفعون‌لاستخدام‌استراتيجيات‌فعالة‌‌،الدراسية‌بحاجات‌وقدرات‌التلامذة
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‌ ‌ا تية: ‌التربوية ‌الجملة ‌التزام ‌القول ‌وناصية ‌المواد، ‌هذه ‌تعلم ‌المطلوب‌تعلمه‌"نحو ‌العمل ‌مستوى ‌كان كلما
مكاناته‌زاد‌انتباهه ‌."ومشاركته‌في‌الأنشطة‌التعليمية‌وزاد‌تحصيله‌مرتبطاً‌بقدرات‌التلميذ‌وا 

‌التلامذة‌- ‌بين ‌الفردية ‌الفروق ‌مبدأ ‌الفرص‌للنجاح‌،مراعاة تاحة ‌الذي‌‌؛وا  ‌الأمر ‌للنجاح ‌النجاح‌يوصل لأن
‌التي‌تقول:‌ ‌التربوية ‌الفكرة ‌التزام ‌وبالعموم ‌إلى‌بذل‌المزيد‌من‌الجهد، ‌اتيحت‌فرص‌النجاح‌أمام‌"يدفعهم كلما

‌."مذة‌وروعيت‌الفروق‌الفردية‌بينهم‌زادت‌دافعيتهم‌للتعلمجميع‌التلا

‌،عقد‌ندوات‌داخل‌المدرسة،‌يُوضح‌من‌خلالها‌إمكانية‌تنمية‌ذكاء‌التلامذة‌إلى‌مستوى‌مناسب‌من‌الكفاية‌-
‌ ‌أوضحه ‌ما ‌المناسب‌جاردنروهذا ‌التشجيع ‌التلامذة ‌تيسر‌لهؤلاء ‌إذا ‌ولاسيما ‌الذكاءات‌المتعددة، ‌،في‌نظريته

‌التوجيه.‌و‌‌،والإثراء

وذلك‌‌،بأهمية‌دورهم‌في‌الكشف‌عن‌حالات‌التلامذة‌ذوي‌الصعوبات‌التعليمية‌،توعية‌المعلمين‌والمعلمات‌-
‌المدرسية ‌الإدارة ‌مع ‌النفسي‌،بالتعاون ‌أو ‌الاجتماعي ‌مساعدتهم‌‌؛والمرشد ‌بغية ‌المناسبة ‌الإجراءات لاتخاذ

‌ى‌يصلوا‌إلى‌مستوى‌من‌الدافعية‌يسمح‌لهم‌بتوقع‌هذا‌النجاح.وذلك‌بدعمهم‌حت‌،تبصيرهم‌بأهمية‌النجاحو‌

وتتحدى‌قدرات‌‌،التركيز‌على‌الأسئلة‌التي‌تقيس‌الفهم‌القرائي‌،يجب‌على‌المعلمين‌أثناء‌إعداد‌الامتحانات‌-
‌عقولهم‌وتتطلع‌إلى‌تحقيق‌أهدافهم.وتنمي‌‌،التلامذة

مكانيات‌همواستعدادات‌أبنائهم‌بقدرات‌،تبصير‌أولياء‌الأمور‌- ومساعدتهم‌على‌رسم‌خطط‌بناءً‌على‌أهداف‌‌هموا 
‌من‌أجل‌تحقيق‌أعلى‌درجات‌الفهم‌والاستيعاب‌للمادة‌المتعلمة.‌‌،تتوجه‌نحو‌التعلم

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌:بحوث مقترحة

‌إجراء‌دراسات‌متخصصة‌في‌مجال‌العزو‌السببي ‌ـ للوقوف‌‌،للتعرف‌على‌العوامل‌التي‌تسهم‌في‌تشكيله‌،أ
‌والتي‌تنعكس‌سلباً‌على‌أدائهم‌ودافعيتهم‌للتعلم.‌،على‌الصعوبات‌التي‌تؤدي‌بالتلامذة‌إلى‌الفشل

مكانيات‌التلامذة‌و‌لمعرفة‌دور‌العزو‌السببي‌في‌التحصيل‌الدراسي‌‌،ب‌ـ‌إجراء‌المزيد‌من‌البحوث تنمية‌قدرات‌وا 
‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌ليس‌في‌مادة‌القراءة‌فحسب‌،‌بل‌في‌جميع‌المواد.‌

‌السببي ‌بين‌العزو ‌بحث‌العلاقة ‌على‌التنبؤ‌‌،ج‌ـ ‌منها ‌كلًا ‌أخرى‌والتعرف‌على‌مدى‌قدرة ومتغيرات‌دافعية
‌بالنجاح‌في‌المستقبل.‌

‌اينر،‌والتي‌هي‌امتداد‌لكلًا‌من‌نظرية‌هايدر‌وكيلي.‌و‌ـ‌د‌ـ‌إجراء‌بحوث‌في‌نظرية‌العزو‌السببي‌ل

وطلبة‌الجامعة‌في‌الجمهورية‌‌،والثانوية‌بفروعها‌كافة‌،الثانية‌الحلقةعلى‌طلبة‌‌،ذاتها‌ه‌ـ‌إعادة‌إجراء‌الدراسة
‌وذلك‌لأهمية‌الدور‌الذي‌تلعبه‌المتغيرات‌الدافعية‌في‌التحصيل‌الدراسي.‌؛العربية‌السورية

لتدريب‌معلمي‌الصف‌على‌استخدام‌الاستراتيجيات‌الدافعية‌في‌تدريس‌كافة‌المواد‌في‌الحلقة‌‌،مقترحو‌ـ‌برنامج‌
‌.من‌التعليم‌الأساسي‌الأولى

‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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3423.‌
‌أحمد .49 فاعلية برنامج للتدريب على العزو السببي في رفع مستوى التحصيل لدى (.3911)‌الزق،

‌‌.028ـ3‌،036.‌كلية‌العلوم‌التربوية،‌الجامعة‌الأردنية.ملحقيينالطلبة الجامع
لطفي‌؛‌قنديل،‌محمد‌؛‌‌،،‌عادل‌؛‌الشيخ،‌محمد‌؛‌مخلوفالأشولرشدي‌؛‌‌،زهران،‌حامد‌؛‌طعمية .41

‌أمل ‌زكي، ‌؛ ‌محمد ‌جاد، ‌؛ ‌شايان ‌زنادة، المفاهيم اللغوية عند الأطفال أسسها، (.3990)‌أبو
‌،‌دار‌المسيرة،‌عمان.3ط،‌مهاراتها، تدريسها، تقويمه

دراسة مقارنة على "‌مركز الضبط لدى الطلبة المتفوقين والمتأخرين دراسياً (‌.‌3990الزين‌،‌نبيلة‌) .43
"‌.رسالة‌ماجستير‌منشورة‌.‌قسم‌عينة من الطلبة في مرحلتي العليم الإكمالي و الثانوي بمدينة ورقلة

‌انية‌.‌جامعة‌ورقلة‌:‌الجزائر‌.‌الإنسعلم‌النفس‌وعلوم‌التربية‌.كلية‌ا داب‌والعلوم‌
‌،خديجة .42 ‌1000)‌السباعي دراسة لبعض المتغيرات المعرفية والوجدانية المرتبطة بصعوبات تعلم (.

.‌رسالة‌دكتوراه‌غي‌منشورة.‌كلية‌التربية‌القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع من التعليم الأساسي باليمن
‌.أسيوط.‌مصر.

.‌عوامل المساهمة في صعوبة تعلم القراءة لدى طلاب المرحلة الابتدائيةال(.1006زيدان)‌السرطاوي، .44
‌.189ـ101،‌الرياض‌6رسالة‌التربية‌وعلم‌النفس.‌الجمعية‌السعودية‌للعلوم‌التربوية‌والنفسية.

‌ناظم) .40 ‌منصور، ‌عماد؛ ‌الغزو، ‌سناء؛ ‌طيبي، ‌عبدالعزيز؛ ‌3990السرطاوي، تشخيص صعوبات (.
‌،عمان.1دار‌وائل.‌ط.‌الأردن.‌القراءة وعلاجها

‌طبعة‌عربية،‌عمان.‌.‌الأردن،‌دار‌اليازوري،مدخل إلى الديسلكسيا(.‌3990السعيدي،‌أحمد) .46
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مدى اتساق التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز لدى المتفوقين والعاديين من  (.1006السيد‌،أحمد) .47
لقسم‌علم‌النفس‌التربوي،‌‌.‌المؤتمر‌السنوي‌الثانيذوي التخصصات المختلفة من طلاب كلية التربية

‌.جامعة‌المنصورة.‌مصر
‌سحر) .48 ‌3990سليم، أساليب التعلم لدى الطلاب المتفوقين عقلياً ذوي صعوبات التعلم والعاديين (.

.‌رسالة‌دكتوراه‌منشورة.‌قسم‌علم‌النفس.‌كلية‌التربية.‌جامعة‌وعلاقتها بالسمات السلوكية المميزة لها
‌.عين‌شمس:‌مصر

(. أثر برنامج لتعلم مهارات التنظيم الذاتي على الأداء الأكاديمي لدى عينة من 3992)سليمون،‌ريم‌ .40
‌رسالة‌دكتوراه‌منشورة،‌قسم‌علم‌النفس‌التربوي،‌كلية‌التربية،‌جامعة‌طنطا:‌مصر.‌.طلاب الجامعة

مقدم بحث استراتيجيات ما وراء المعرفة وعلاقتها بصعوبات الفهم القرائي .(.‌3996سليمون،‌ريم‌) .09
،‌جامعة‌الكويت،‌كلية‌التربية،‌قسم‌علم‌النفس‌في مؤتمر إعاقات الطفولة: التشخيص والتدخل المبكر

‌.‌‌12-1التربوي،‌الكويت‌،‌
الوعي بما وراء المعرفة لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة وعلاقته بتوجه (.‌3911سليمون،‌ريم‌) .01

‌.‌37_1عة‌دمشق،‌سورية،مجلة‌جامعة‌دمشق،‌جام‌.الهدف وتحصيلهم الدراسي
أسلوب العزو وما وراء الذاكرة والدافعية الأكاديمية: متغيرات تنبؤية للتحصيل (.‌3999سيد،‌إمام) .03

مجلة‌كلية‌التربية.‌جامعة‌المنصورة.‌دمياط.‌مصر.‌‌الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية بدمياط.
‌.01ـ‌00‌،62العدد

مجلة‌البحوث‌‌وعلاقته بوجهة الضبط لدى طلبة الجامعة.. ما وراء الذاكرة (3911سكر،‌حيدر) .02
‌.191ـ‌00‌.66التربوية‌والنفسية،‌كلية‌التربية،‌الجامعة‌المستنصرية،‌العراق،‌العدد

‌هيام) .04 فاعلية الذات مدخل لخفض أعراض القلق وتحسين التحصيل الدراسي لدى ‌(.3913شاهين،
‌.391ـ‌4‌،147دمشق.‌.‌مجلة‌جامعةعينة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

‌تيسير؛‌ .00 ‌نجيب؛‌صبحي، ‌الشربجي، ‌يوسف؛ ‌شاهين، ‌جمال؛ ‌الرز، ‌أبو ‌رشدي؛ ‌القواسمة، ‌سيد؛ شتا،
‌،‌ليبيا،‌منشورات‌الجامعة‌المفتوحة.مهارات التعلم الذاتي (.3996)‌خالد،‌يوسف؛‌أبو‌مزوة،‌ابراهيم

 طرابلس.‌،1ط
‌الله .06 ‌عبد ‌3999)‌الصافي، الدراسي وعلاقته بدافعية الإنجاز)دراسة ميدانية عزو النجاح والفشل (.

‌للعلوم‌على عينة من طلاب الجامعة المتفوقين والمتأخرين دراسياً بمدينة أبها( ‌القرى ‌أم ‌مجلة .
‌.‌116ـ‌‌89.‌السعودية.‌‌0التربوية‌والاجتماعية‌والإنسانية.‌

‌غسان) .07 ة ميدانية على عينة من الأسباب التي تعزى إليها صعوبات التعلم "دراس‌(.3992الصالح،
‌.00ـ1‌،11مجلة‌جامعة‌دمشق.‌طلبة مدارس مدينة دمشق"
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‌علوي .08 ‌المسيرة،تدريس اللغة العربية وفقاً لأحدث الطرائق التربوية‌(.3919)‌طاهر، ‌دار ‌الأردن. .‌
‌عمان.‌،1ط

‌المجيد) .00 ‌عبد ‌نشواتي، ‌محمد؛ أنماط العزو السببي التحصيلي وعلاقتها بالجنس  (.1009الطحان،
‌.‌211ـ‌4‌،382،‌مجلة‌كلية‌التربية.والتحصيل الدراسي لدى طلبة السنة الأولى بجامعة الإمارات

‌.،‌الأردن.‌دار‌وائل.‌عمانصعوبات التعلم(.‌3998الظاهر،‌قحطان) .69
‌طارق .61 بعض المتغيرات المعرفية واللامعرفية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم (.3990)‌عامر،

‌منشورة.‌قسم‌علم‌النفس‌التربوي.‌كلية‌التربية.‌جامعة‌طنطا:‌مصر.‌رسالة‌ماجستير‌والعاديين.
.‌عمان‌.‌"أسسها النظرية وتطبيقاتها العملية"استراتيجيات فهم المقروء (.‌3919عبد‌الباري،‌ماهر) .63

‌دار‌المسيرة.‌،1الأردن،‌ط
‌جابر) .62 ‌جابر، ‌فوقية؛ ‌الفتاح، ‌علم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق(.3990عبد ‌دار‌. مصر،

‌الفكر‌العربي.
‌.،إربد.عمان1تب‌الحديث.طك،‌الأردن،‌عالم‌الأسس تعليم القراءة الناقدة(.3997)‌العبدالله،‌محمد .64
‌محمد .60 ‌الله، ‌مجلة‌"علاج صعوبات القراءة لدى الأطفال" دراسة وصفية تحليلية(.3990)‌عبد .

‌.346ـ‌334الدوحةـ‌‌،قطر‌،155التربية.
‌،‌دار‌صفاء،‌عمان.1الأردن‌ط‌.صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها‌(.3990)‌عبيد،‌ماجدة .66
‌معاوية .67 ‌غزال، ‌أبو ‌الناصر؛ ‌عبد ‌الجراح، ‌شفيق؛ ‌علاونة، ‌عدنان؛ علم النفس (.3990)‌العتوم،

‌الأردن.‌دار‌المسيرة.‌."النظرية والتطبيق "التربوي
.‌وجهات المسؤولية التحصيليةأثر برنامج تعليمي في تعديل ت(.3912العتوم،‌عدنان؛‌سليمان،‌هاجر) .68

‌.112ـ‌‌1‌،02المجلة‌العالمية‌للأبحاث‌التربوية‌والنفسية.
‌هاني .60 ‌،.القاهرةمقياس تشخيص صعوبات تعلم اللغة العربية للمرحلة الابتدائية (.3912)‌العسلي،

‌.مصر
استراتيجيات  الكفاءة الذاتية في القراءة وعلاقتها باستخدام(.‌3911)‌العلوان،‌أحمد؛‌المحاسنة،‌رنده .79

‌.418ـ4‌،200.‌المجلة‌الأردنية‌في‌العلوم‌التربوية.القراءة لدى عينة من طلبة الجامعة الهاشمية
القدس.‌فلسطين.‌جامعة‌‌النظريات الحديثة في الإرشاد وتطبيقاتها التربوية.(.‌3996)‌عوض،‌حسني .71

‌القدس‌المفتوحة.‌
‌،خالد .73 ‌شعيرة ‌أبو ‌ثائر؛ ‌3919)‌غباري، ‌مكتبة‌لتعلم وتطبيقاته الصفيةسيكولوجيا ا(. ‌الأردن. .

‌‌.المجتمع‌العربي.‌عمان
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أنماط العزو ،كانون‌الثاني(.‌3912غباري،‌ثائر؛‌أبو‌شعيرة‌،خالد‌؛أبو‌شندي‌،يوسف؛‌جرادات،‌نادر) .72
‌مجلة‌السببي للنجاح والفشل لدى الطلبة الجامعيين في ضوء متغيري الجنس وحرية التخصص .

‌‌‌.‌316ـ‌‌‌06‌‌‌،180للأبحاث‌والدراسات.جامعة‌القدس‌المفتوحة‌
‌،خالد) .74 ‌شعيرة ‌أبو ‌ثائر؛ ‌3990غباري، ‌مكتبة‌علم النفس التربوي وتطبيقاته الصفية(. ‌الأردن، .

‌،عمان.‌1ط‌المجتمع‌العربي،
‌.‌الأردن.‌دار‌الشروق‌،عمان.سيكولوجية التعلم الصفي(.‌3999قطامي،‌يوسف؛‌قطامي،‌نايفة‌) .70
الفروق في مركز التحكم وتقدير الذات بين ذوي صعوبات ،كانون‌الثاني(.‌3996)‌القمش،‌مصطفى .76

.‌1مجلة‌اتحاد‌الجامعات‌العربية‌للتربية‌وعلم‌النفس،‌القراءة والعاديين من تلاميذ المرحلة الابتدائية.
‌.‌07ـ13

‌الحاج .77 ور الثالث صعوبة القراءة والكتابة وعلاقتها بمفهوم الذات لدى تلاميذ الط(.‌3990)‌كادي،
رسالة‌ماجستير‌منشورة.‌قسم‌علم‌النفس‌وعلوم‌التربية.‌كلية‌ا داب‌والعلوم‌‌من المدرسة الأساسية.

‌.الإنسانية.‌جامعة‌ورقلة:‌الجزائر
‌كين .78 ‌راسل، ‌فيليب؛ ‌3996)‌كارتر، ‌السعودية،‌المزيد من اختبارات قياس الذكاء(. ‌العربية ‌المملكة .

‌،الرياض.‌‌3ط‌مكتبة‌جرير.
)ترجمة‌حمدان‌علي‌نصرـ‌صعوبات القراءة منظور لغوي تطوري(.‌1008آلان؛‌كاتس،‌هيو)‌كامحي، .70

‌شفيق‌فلاح‌علاونة(.‌سورية،‌دمشق،‌المنظمة‌العربية‌للتربية‌والثقافة‌والعلوم.
‌..‌مصر‌.‌مكتبة‌النهضة‌المصرية.‌القاهرةالتعلم العلاجي(.‌1000)‌كامل،‌عبد‌الوهاب .89
‌علي .81 ‌محمد ‌3992)‌كامل، ‌مركز‌صعوبات التعلم الأكاديمية بين الفهم والمواجهة(. ‌مصر. .

‌الإسكندرية‌للكتاب.
العلاقة بين عوامل عزو النجاح والفشل الدراسي وتقدير الذات لدى تلاميذ (.‌3911)‌كريم،‌حمامة .83

رسالة‌ماجستير‌منشورة.‌قسم‌علم‌النفس‌‌السنة ثالثة ثانوي)دراسة ميدانية بثانويات ولاية تيزي وزو(
‌وعلوم‌التربية‌والأرطوفونيا.‌كلية‌العلوم‌الإنسانية‌والاجتماعية،‌جامعة‌تيزي‌وزو:‌الجزائر.

)ترجمة‌هاني‌مهدي‌‌مشكلات تعلم القراءة عند الأطفال" رؤية علاجية"(.‌3992)‌كولينجفورد،‌سيدريك .82
‌الجمل(.‌مصر:‌مجموعة‌النيل‌العربية.

‌.القاهرة.1مصر.‌عالم‌الكتب،ط.‌القراءة وتنمية التفكير(.‌3996)‌لافي،‌سعيد .84
أثر التعزيز الخارجي والدافعية الداخلية على استراتيجيات التعلم لدى تلامذة (.‌3990)‌محمد،‌علية .80

‌جامعة‌‌الصف الرابع الابتدائي. ‌التربية. ‌كلية ‌التربوي. ‌النفس ‌علم ‌قسم ‌منشورة. ‌ماجستير رسالة
‌الزقازيق.‌مصر.
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مصر،‌‌ة تحصين الأطفال ضد العجز المتعلم" رؤى معرفية"سيكولوجي(.‌‌3990محمود،‌الفرحاتي‌) .86
‌دار‌السحاب.‌القاهرة.

‌الرزاق) .87 ‌عبد ‌3913محمود، فاعلية استراتيجيتي النمذجة والتلخيص في علاج صعوبات فهم (.
.‌المجلة‌الدولية‌للأبحاث‌التربوية‌المقروء وخفض قلق القراءة لدى دارسات المدارس الصديقة للفتيات

‌‌‌‌.‌308ـ01‌،310ارات‌العربية‌المتحدة..جامعة‌الإم
العلاقة بين استراتيجيات التعلم والتحصيل الأكاديمي لدى طلاب وطالبات (.3990)‌المصري،‌محمد .88

‌.279ـ‌4‌.241+0.‌مجلة‌جامعة‌دمشق.كلية العلوم التربوية بجامعة الإسراء الخاصة
‌،عمان.‌‌2.‌الأردن.‌دار‌المسيرة.طالقياس والتقويم في التربية وعلم النفس(.3990)‌ملحم،‌سامي .80
09. ‌ ‌سامي ‌3996)ملحم، ‌دار‌"الأسس النظرية والتطبيق"سيكولوجية التعلم والتعليم (. ‌الأردن، .

‌،عمان.3المسيرة.ط
‌فابيان .01 ‌فنيوليت، ‌ألين؛ ‌3999)‌ليوري، ‌الطيب‌سعداني.‌الدافعية والنجاح المدرسي(. ‌محمد ‌ترجمة .

:‌المنظمة‌العربية‌للتربية‌والثقافة‌والعلوم.‌إدارة‌التربية‌والمركز‌مراجعة‌علال‌بن‌العزمية.‌دمشق.‌سورية
‌العربي.

‌محمد) .03 ‌السيد ‌هاشم، ‌أبو ‌محمد؛ ‌سالم، ‌صالح؛ ‌3996النصار، الدافعية للقراءة وعلاقتها ببعض (.
.‌مجلة‌كلية‌التربية.‌كلية‌التربية.‌جامعة‌المتغيرات الشخصية والمعرفية لدى طلاب المرحلة المتوسطة

‌.108ـ‌02‌،130شمس.‌عين
صعوبات تعلم القراءة لدى تلامذة الصف الرابع الأساسي وتطور مقترح (.3919النوري،‌إيمان) .02

ـ‌كلية‌التربيةـ‌الجامعة‌الإسلاميةـ‌غزة:‌‌.‌رسالة‌ماجستير‌منشورة،‌قسم‌المناهج‌وطرائق‌التدريسلعلاجها
‌فلسطين.

العقلية العامة وتوجهات أهداف الإنجاز لدى التصورات الضمنية عن القدرة (.3913الوقاد،‌مهاب) .04
‌.30ـ‌‌1.‌كلية‌التربيةـ‌جامعة‌بنها،‌طلاب الجامعة ذوي التفضيلات المختلفة ممن أساليب التعلم

أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم وتوجهات الهدف لدى طالبات المرحلة (.‌3998إلهام)‌وقاد، .00
دكتوراه‌منشورة،‌قسم‌علم‌النفس.‌كلية‌التربية‌جامعة‌أم‌القرى،‌رسالة‌‌.الجامعية بمدينة مكة المكرمة

‌السعودية.
‌.‌لبنان.‌الدار‌العربية‌للعلوم.صعوبات التعلم الخاصة(.3996الياسري،‌حسين) .06

‌
‌
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 الملاحق
 

 (0) الملحق رقم

 

 أسماء المحكمين لأدوات الدراسة

 

 الجهة التي يعمل لديها الكلية اسم المحكم

 جامعة تشرين التربية د. روعة جناد

 جامعة تشرين التربية د. فؤاد صبيرة

 جامعة تشرين التربية د. ثناء غانم

 جامعة تشرين الآداب د. نزار شرف

 جامعة تشرين التربية د. ريم كحيلة

 جامعة تشرين التربية د. أنساب شروف

 جامعة تشرين التربية د. تيماء ديوب

 تشرينجامعة  التربية د. مطيعة علي

 جامعة تشرين التربية د. مهند مبيض

 جامعة تشرين التربية أ.فهد حاتم

 مديرية التربية موجه اختصاصي لمادة اللغة العربية مازن عثمان . أ
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 (2) الملحق رقم

 

 تطبيق الدراسة فيها كتاب مديري المدارس التي تم  

 

 
 الجمهورية العربية السورية

 وزارة التربية

 مديرية التربية في اللاذقية

 مدرسة .............................. للتعليم الأساسي

 م411التاريخ........ /......../    

 

 وزارة التعليم العالي /جامعة تشرين/

 ع/ط مديرية التربية باللاذقية

 

 

 بحثهإن السيد منعم دخول الطالب في ماجستير تربية الطفل في كلية التربية بجامعة تشرين قد قام بتطبيق 

م    وتاريخ .......... / 022م  وتاريخ ......... / ......... /   022في مدرستنا بتاريخ ......... / ........../   

 م022........../   

 

 

 

           

            

 وبناء  على طلبه أعطيت له هذه الوثيقة  

           

            

 مدير مدرسة .................    
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 (1الملحق رقم )

 اختبار تحصيلي في مادة القراءة للصف الرابع الأساسي

 قبل التعديل

 "إعداد الباحث"
 

      الصف:............            اسم التلميذ/ة:............      

  

  ....  أنثى ... ذكر النوع:               المدرسة:................   

 

 

 تعليمات الاختبار:
        

 ـ اقرأ/ي الأسئلة بدقة قبل البدء في الإجابة.

 ـ اتبع/ي تعليمات كل سؤال .

 ـ أجب/ي حسب المطلوب من السؤال.

 اقرأ المقطع التالي ثم أجب: -

 

 

 ))هواية التمثيل ((

 
شغف حَسام  بفنِ التّمثيلِ، وكانَ كلما جلسَ بمفردهِ داعبتهُ أحلامُ اليقظةِ ، وتخيلَ كيفَ سيمثلُ دورهُ، 

والمشاهدونَ في أرجاءِ القاعةِ يحيونه بتصفيقٍ حار. ولكن كيفَ سيصلُ إلى حلمهِ في المستقبلِ؟ وما 

 الصعوبات التي سيواجهها ؟

يستعد للمشاركةِ في عرضِ مسرحية في المدرسةِ، فكانَ في أوقاتِ فراغهِ يفزعُ إلى مرآةِ بدأ حسام  

يضحكُ أمامَ المرآة  خزانتهِ يقفُ أمامها كالفارسِ، وينظرُُ إلى وجههِ وهو يشكلهُ على هيئاتٍ مختلفةٍ. كانَ 

فتشرقُ أساريرهُ، و تلتمعُ عيناهُ فيعبسُ وجهه، أو يغضبُ فيتطايرُ الشرر من عينيهِ وتتصلبُ عضلاتهُ. 

وكانَ ينتقلُ في غرفتهِ بتثاقلٍ أو خفةٍ ،يتطاولُ أو يتقاصُر أو يحركُ يديهِ في اضطرابٍ أو في هدوءٍ ولينٍ 

ينفجرُ غاضبا  بصوتٍ غليظٍ، ويتمتمُ بصوتٍ خافتٍ كأنهُ يحدث تارة ، وتارة  يصيحُ بصوتٍ جهوري، ثم 

نفسهُ، يهمسُ بصوتٍ لا يكاد يسمع، وحين تتعبهُ تلكَ التمارين يستلقي على فراشه، ويأخذُ في استظهارِ 

الخطاباتِ التي يقولها عند أداءِ دوره، وفي يوم تقديمِ العرض أسرعَ إلى المسرحِ، فوجدَ رفاقه من 

والممثلينَ، ها هوَ ذا يمشي برصانةٍ باتجاه خشبةِ المسرحِ، إنهُ الظهوُر الأولُ لهُ، لكنه أذهلَ  الممثلاتِ 

ائعةِ على المشاهدينالجميعَ بإط  .لالتهِ الرَّ
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 الأسئلة
 

 ـ ما الأحلامُ التي كانت تداعبُ نفسَ حُسامٍ؟     .................................................1

 

 حققّ حلمُه ؟     .....................................ـ هل ت0

 

؟     ..........................................3  ـ بماذا اشتركَ حسام 

 

 ـ أرُتب الكلمات الآتية لتكون جملة مفيدة:4

 حسام  ـ بفنِ ـ  شغفَ ـ  التمثيلِ    

................................................................ 

 

 ـ أختر المعنى الصحيح للكلمة:5

 أ ـ المشاهدون في ) أرجاء( القاعة             خارج ـ أنحاء ـ داخل    

 ب ـ يتنقل في غرفته )بتثاقل(                   بسرعة ـ برغبة ـ ببطء    

 ج ـ يأخذ في )استظهار( الخطابات             مشاهدة ـ حفظ ـ كتابة    

 

 ـ رتب الأفعال الآتية بحسب قوة الصوت:6

 يتحدث ـ يهمس ـ يصيح ـ يتمتم     

    ........  ........  .........  ........ 

 

 ـ أذكر مفرد كل جمع مما يأتي: 7

 أحلام:   ............    

 المشاهدون:  ...........    

 الممثلات:  .............    

 هيئات:  ............    

 

 ـ رتب الكلمات الآتية وفق ترتيب الأحرف الهجائية:8

 يضحك ـ كان ـ بدأ ـ شغف     

    ...........  ...........  ...........  ........... 

 

 في مكانها المناسب في الفقرة الآتية، ثم اقرأ  ). ـ ؟ ـ ، ـ!(ـ ضع علامات الترقيم 9

 قراءة معبرة:     

 ارتفعت دقات قلبه رويدا  رويدا ...... وتزامنت مع إعلان مدير المسرح عن بدء العرض .......    

وحسام مشغول بالتعليمات التي يتلقاها من مخرج المسرحية استعدادا  للظهور ....... إنه   الظهور     

 الأول له .......
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 ـ تأمل الكلمات الآتية، ثم أجب:12

 س ـ يمشي ـ المسرح ـ يضحك ـ يتمتم التمثيل ـ يهم     

 

 فعل اسم

  

  

  

  

 

 ـ صل بين الكلمات المتماثلة:11

 )  أ  (                 ) ب (

 المستقبل                الثياب     

 المدرسة                المسرح     

 الثياب                   الماضي     

 الماضي                المستقبل     

 المدرسة                              

 

 ـ أكمل الكلمة بالحرف المناسب:10

 ينظ .....  )ز ـ ر (

 تتصل .....  )ن ـ ب(       

 يأخ .....  )ذ ـ د (

 كان .....  )ث ـ ت (      

 

 ـ كون من الحروف الآتية كلمات ذات معنى: 13

 خ  ـ ر س ا ح ل م ( ) ب ة ش      

    ................................ 

    ................................ 

 

 ـ ضع الشدة في مكانها المناسب في كل من الكلمات الآتية: 14

 يستعد ـ يتنقل ـ يحرك       

 

 ـ ضع كلمة صح أمام العبارة الصحيحة و كلمة خطأ أمام العبارة الخاطئة: 15

 أ ـ اشترك حسام بتقديم مسرحية في نادي التمثيل في المدرسة.  .........     

 ب ـ درب حسام صوته في حالتين انفعاليتين.  .........    

 ج ـ كانت هواية حسام وهو صغير الغناء.  .........    
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 (6الملحق رقم )
 

 اختبار تحصيلي في مادة القراءة للصف الرابع الأساسي

 التعديلبعد 

 "إعداد الباحث"

 

        اسم التلميذ/ة:............        الصف:............

  ....  أنثى ... ذكر المدرسة:................        النوع:

 

 

 تعليمات الاختبار:
        

 ـ اقرأ الأسئلة بدقة قبل البدء في الإجابة.

 ـ اتبع تعليمات كل سؤال .

 من السؤال.ـ أجب حسب المطلوب 

 اقرأ المقطع التالي ثم أجب: -

 

 

 ))هواية التمثيل ((

 
شغف حَسام  بفنِ التّمثيلِ، وكانَ كلما جلسَ بمفردهِ داعبتهُ أحلامُ اليقظةِ ، وتخيلَ كيفَ سيمثلُ دورهُ، 

ا والمشاهدونَ في أرجاءِ القاعةِ يحيونه بتصفيقٍ حار. ولكن كيفَ سيصلُ إلى حلمهِ في المستقبلِ؟ وم

 الصعوبات التي سيواجهها ؟

بدأ حسام  يستعد للمشاركةِ في عرضِ مسرحية في المدرسةِ، فكانَ في أوقاتِ فراغهِ يفزعُ إلى مرآةِ 

يضحكُ أمامَ المرآة  خزانتهِ يقفُ أمامها كالفارسِ، وينظرُُ إلى وجههِ وهو يشكلهُ على هيئاتٍ مختلفةٍ. كانَ 

فيعبسُ وجهه، أو يغضبُ فيتطايرُ الشرر من عينيهِ و تتصلبُ عضلاتهُ. فتشرقُ أساريرهُ، و تلتمعُ عيناهُ 

وكانَ ينتقلُ في غرفتهِ بتثاقلٍ أو خفةٍ ،يتطاولُ أو يتقاصُر أو يحركُ يديهِ في اضطرابٍ أو في هدوءٍ ولينٍ 

يحدث  تارة ، وتارة  يصيحُ بصوتٍ جهوري، ثم ينفجرُ غاضبا  بصوتٍ غليظٍ، ويتمتمُ بصوتٍ خافتٍ كأنهُ 

نفسهُ، يهمسُ بصوتٍ لا يكاد يسمع، وحين تتعبهُ تلكَ التمارين يستلقي على فراشه، ويأخذُ في استظهارِ 

الخطاباتِ التي يقولها عند أداءِ دوره، وفي يوم تقديمِ العرض أسرعَ إلى المسرحِ، فوجدَ رفاقه من 

سرحِ، إنهُ الظهوُر الأولُ لهُ، لكنه أذهلَ الممثلاتِ والممثلينَ، ها هوَ ذا يمشي برصانةٍ باتجاه خشبةِ الم

 الجميعَ بإطلالتهِ الرائعةِ على المشاهدين.
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 الأسئلة
 

 ـ ما هي الأحلامُ التي كانت تداعبُ نفسَ حُسامٍ؟     .................................................1

 

 .....................................ـ هل تحققّ حلمُ حسامٍ؟     0

 

؟     ..........................................3  ـ بماذا اشتركَ حسام 

 ـ أرُتب الكلمات الآتية لتكون جملة مفيدة:4

 حسام  ـ بفنِ ـ  شغفَ ـ  التمثيلِ    

................................................................ 

 

 أختار المعنى الصحيح للكلمة الموجودة بين قوسين: ـ5

 أ ـ المشاهدون في ) أرجاء( القاعة             خارج ـ أنحاء ـ داخل    

 ب ـ يتنقل في غرفته )بتثاقل(                   بسرعة ـ برغبة ـ ببطء    

 ج ـ يأخذ في )استظهار( الخطابات             مشاهدة ـ حفظ ـ كتابة    

 

 ـ أرتب الأفعال الآتية بحسب قوة الصوت:6

 يتحدث ـ يهمس ـ يصيح ـ يتمتم     

    ........  ........  .........  ........ 

 

 ـ أذكر مفرد كل جمع مما يأتي: 7

 أحلام:   ............    

 المشاهدون:  ...........    

 الممثلات:  .............    

 هيئات:  ............    

 

 ـ أرتب الكلمات الآتية وفق ترتيب الأحرف الهجائية:8

 يضحك ـ كان ـ بدأ ـ شغف     

    ...........  ...........  ...........  ........... 

 

 في مكانها المناسب في الفقرة الآتية، ثم اقرأ  ). ـ ؟ ـ ، ـ!(ـ أضع كلا  من علامات الترقيم 9

 قراءة معبرة:     

 قات قلبه رويدا  رويدا ...... وتزامنت مع إعلان مدير المسرح عن بدء العرض .......ارتفعت د    

وحسام مشغول بالتعليمات التي يتلقاها من مخرج المسرحية استعدادا  للظهور ....... إنه   الظهور     

 الأول له .......

 

 ـ اقرأ الكلمات الآتية، ثم أصنف وفق الجدول المرفق:12
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 ـ يهمس ـ يمشي ـ المسرح ـ يضحك ـ يتمتم  التمثيل     

 فعل اسم

  

  

  

  

 

 أصل بين الكلمات المتماثلة في العمودين أ وب: -11

 )  أ  (                 ) ب (

 المستقبل                الثياب     

 المدرسة                المسرح     

 الثياب                   الماضي     

 الماضي                المستقبل     

 المدرسة                              

 

 ـ أكمل الكلمة بالحرف المناسب:10

 ينظ .....  )ز ـ ر (

 تتصل .....  )ن ـ ب( 

 يأخ .....  )ذ ـ د (

 كان .....  )ث ـ ت (

 

 ـ أكون من الحروف الآتية كلمات ذات معنى: 13

 ) ب ة ش خ  ـ ر س ا ح ل م (      

    ................................ 

    ................................ 

 

 ـ أضع الشدة في مكانها المناسب في كل من الكلمات الآتية: 14

 يستعد ـ يتنقل ـ يحرك       

 

 الخاطئة: ـ أضع كلمة صح أمام العبارة الصحيحة و كلمة خطأ أمام العبارة 15

 أ ـ اشترك حسام بتقديم مسرحية في نادي التمثيل في المدرسة.  .........     

 ب ـ درب حسام صوته في حالتين انفعاليتين.  .........    

 ج ـ كانت هواية حسام وهو صغير الغناء.  .........    
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 (7الملحق رقم )

 الابتدائيةللمرحلة القراءة  تعلم تشخيص صعوبات مقياس

‌،يجب‌أن‌تكون‌الكلمات‌والجمل‌والنصوص‌القرائية‌التي‌يتم‌اختبار‌التلميذ‌فيها :المقياستعليمات 
‌مناسبة‌للمستوى‌الدراسي‌للتلميذ‌طبقاً‌للمنهج‌الدراسي.

‌عن‌طريق‌وضع‌إحدى‌الاستجابات‌التالية:‌‌المقياسقام‌الباحث‌بتصحيح‌

‌طبقاً‌لإجابة‌التلميذ.‌المقياسلا‌يستطيع‌(‌أمام‌كل‌فقرة‌من‌فقرات‌‌ـأحياناً‌‌ـ)يستطيع‌

 :المقياسفقرات 

‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌حركات‌المد‌القصير‌الثلاث‌ـ

‌‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌حروف‌المد‌الطويل‌الثلاث‌ـ

‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌حركة‌مد‌قصير‌وحرف‌مد‌طويل‌ـ

‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌أل‌القمرية‌وأل‌الشمسية‌ـ

‌‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌علامات‌التنوين‌الثلاث‌ـ

‌‌.)............(‌قراءة‌كلمات‌بها‌تاء‌مربوطة‌وتاء‌مفتوحة‌والهاء‌ـ

‌.)............(‌قراءة‌أسماء‌الإشارة‌والأسماء‌الموصولة‌ـ

‌.)............(‌قطع‌ساكنقراءة‌كلمات‌بها‌م‌ـ

‌‌.)............(قراءة‌حروف‌الجر‌‌ـ

‌.)............(‌التعرف‌على‌المثنى‌و‌الجمع‌و‌تاء‌التأنيث‌من‌النص‌القرائي‌ـ
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‌‌.)............(‌تحويل‌بعض‌كلمات‌النص‌القرائي‌إلى‌مثنى‌و‌جمع‌ـ

‌‌.)............(‌تكوين‌جملة‌من‌عدة‌كلمات‌ـ

‌.)............(‌توظيف‌كلمتين‌لتكوين‌جملة‌مفيدة‌من‌حصيلته‌اللغوية‌ـ

‌الثالث‌ـ ‌بالصف ‌القراءة ‌بمنهاج ‌المقررة ‌والأناشيد ‌والجمل ‌للكلمات ‌الصحيحة ‌الجهرية ‌القراءة
)............(.‌‌

حركات‌القراءة‌الجهرية‌الصحيحة‌لموضوعات‌مقررة‌بمنهاج‌اللغة‌العربية‌بالصف‌الرابع‌وتحتوي‌على‌‌ـ
‌والهاء‌ ‌المفتوحة ‌والتاء ‌المربوطة ‌والتاء ‌القمرية ‌وأل ‌الشمسية ‌والسكون‌والتنوين‌وأل ‌وحروف‌المد المد

‌‌.)............(‌أسماء‌الإشارة‌والأسماء‌الموصولة‌وحروف‌الجرو‌

‌.)............(‌قراءة‌نصوص‌مضبوطة‌بالشكل‌قراءة‌جهرية‌سليمة‌ـ

‌‌.)............(‌قراءة‌النصوص‌بطلاقة‌مع‌مراعاة‌مواضع‌الوقف‌ـ

‌.)............(‌مراعاة‌التنوين‌و‌التضعيف‌والمد‌ومخارج‌الحروف‌في‌أثناء‌القراءة‌ـ

‌.)............(‌استخلاص‌الأفكار‌الرئيسية‌والفرعية‌للنص‌القرائي‌ـ

‌.)............(‌تحديد‌مغزى‌النص‌القرائي‌ـ

‌‌.)............(‌حداث‌وترتيبها‌حسب‌ورودها‌في‌النصتذكر‌الأ‌ـ

‌.)............(‌التعليق‌على‌ما‌استمع‌إليه‌،‌وذكر‌وجهة‌نظره‌مدعومة‌بالدليل‌ـ

‌.)............(‌تقديم‌فكرة‌واضحة‌عما‌سمعه‌ـ

‌.)............(‌يجيب‌التلميذ‌عن‌أسئلة‌شفهية‌تتصل‌بالدرس‌الذي‌قرأه‌ـ

‌.)............(‌يفسر‌التلميذ‌معاني‌الكلمات‌من‌خلال‌السياق‌أو‌من‌خلال‌الشرح‌ـ

‌.)............(‌يتعرف‌على‌معنى‌كلمة‌أو‌مفردها‌أو‌جمعها‌أو‌عكسها‌ـ
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‌‌.)............(‌إعادة‌سرد‌قصة‌قصيرة‌عن‌الدرس‌مع‌مراعاة‌تسلسل‌أحداثها‌و‌ترابطها‌ـ

‌.)............(‌استخدام‌العنوان‌والفهرس‌وعناوين‌الفصول‌لتعيين‌مكان‌المعلومة‌ـ

‌.)............(‌التمييز‌بين‌الحقائق‌وا راء‌فيما‌استمع‌إليه‌ـ

‌.)............(حفظ‌النصوص‌الشعرية‌والنثرية‌المقررة‌‌ـ

‌.)............(‌إلقاء‌الأناشيد‌والأشعار‌موقعة‌أو‌ملحنة‌ـ

‌.)............(‌شرح‌فقرات‌من‌النثر‌أو‌أبيات‌من‌الشعر‌ـ

‌.)............(‌قراءة‌جمل‌غير‌مضبوطة‌بالشكل‌ـ

‌.)............(إبداء‌الإعجاب‌ببعض‌الفقرات‌النثرية‌أو‌الأبيات‌الشعرية‌وبيان‌السبب‌‌ـ

‌.)............(‌تعليل‌ا راء‌أو‌المواقف‌في‌النصوص‌ـ

‌.)............(‌أو‌أبيات‌من‌الشعر‌شرح‌فقرات‌من‌النثر‌ـ

‌.)............(‌استخدام‌العنوان‌والفهرس‌وعناوين‌الفصول‌لتعيين‌مكان‌المعلومة‌ـ

‌.)............(‌محاكاة‌بعض‌الجمل‌التي‌تثير‌إعجابه‌بالنص‌القرائي‌ـ

‌.)............(‌يكون‌جمل‌مترابطة‌باستخدام‌كلمات‌مساعدة‌ـ

‌قدرة‌التلميذ‌على‌استخراج‌ما‌يلي‌من‌أي‌نص‌قرائي:‌‌ـ

‌المضار ‌‌ـ ‌الفعل ‌والمفعول، ‌الفاعل ‌والنكرة، ‌المعرفة ‌وأخواتها، ‌كان ‌الضمائر، ‌والموصوف، الصفة
‌الشمسية،‌و‌ ‌وأل ‌القمرية، ‌أل ‌والخبر، ‌المبتدأ ‌وأخواتها، ‌أن ‌الفعلية، ‌والجملة ‌الاسمية ‌الجملة ‌ الماضي

‌.)............(‌المد‌الطويل،‌تاء‌التأنيث‌حركات‌المد‌القصير،‌حروف

‌.)............(‌استخدام‌المعجم‌للوصول‌لمعاني‌الكلمات‌ـ
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  التالي قراءة صحيحة الدرساقرأ: 
 

 تدوير النفايات
 

‌في‌ ‌المتبعثرة  ‌الن فايات  ‌حاويات  ‌المُعدية ‌ظاهرةُ ‌مُدُن ن ا،‌وتجلبُ‌ل نا‌الأمراض  ‌الم ظاه ر‌ال تي‌تُش وِّهُ م ن‌أ سو أ
‌تنقلُ‌ ‌التي ‌السَّائبةُ، ‌والحيواناتُ ‌الحشراتُ ‌عليها ‌تعيشُ ‌المفتوحةُ ‌الحاوياتُ ‌وهذه  ‌أ حيائنا، ‌وداخل  طرُقنا

‌ ‌المُعدية ،‌فضلًا‌عن  نها،‌ف م تى‌نجدُ‌حلولًا‌لهذه ‌المعاناة ‌؟‌الأمراض  ‌الكريهة ‌التي‌تنبعثُ‌م  وائح  ‌الرَّ
‌ ‌الن فايات  ‌من  ‌نو   ‌كُلِّ ‌بجمع  ‌مواطن  ‌؟‌يقومُ‌كُل  ‌يتم ‌تدويرُ‌الن فايات  ‌الأفضلُ‌،‌فكيف  ‌هو  ‌الن فايات  ‌تدوير  إ نَّ

‌لهُ‌في‌الحيِّ‌ ‌المخصَّصة  ‌ثمَُّ‌يضعهُ‌في‌الحاوية  البلاستيكيَّةُ‌و‌،‌فتكونُ‌الن فاياتُ‌الورقيَّةُ‌في‌حاوية ،‌في‌كيس 
‌في‌حاوية ‌رابعة ،‌ثُمَّ‌تُجمعُ‌هذه ‌ ‌ث ال ثة،‌ونفاياتُ‌الموادِّ‌الغذائيَّة  ‌أُخرى،‌والمواد ‌الخطرةُ‌في‌حاوية  في‌حاوية 

،‌أو‌ ‌تتعهَّدُ‌هذا‌العمل  ة  ‌مختصَّ ‌شركة  ‌ع ن‌طريق  ‌الأ حياء  ‌أو‌الن فاياتُ‌م ن  ‌البلدة  ‌نظافة  ‌عُمَّال  ع ن‌طريق 
‌كسلعة ‌ ،‌فترجعُ‌م رَّةً‌ثانيةً‌للمُواطن  ‌ليُعاد ‌تصنيعُ‌موادِّه ‌م ن‌جديد  ‌خاص  ‌إلى‌معمل  ‌نو   المدينة ،‌ويُنقلُ‌كل 

‌جديدة.
؛ ‌بالت عاون  ‌الن فايات  لَّص ت‌م ن  ‌ت خ  ‌نُفاياته ‌في‌ح‌بعضُ‌الد ول  ‌بفرز  ‌بيت  ‌مُغلفة ،‌إذ‌يقومُ‌كُل  ‌أو‌أكياس  اويات 

‌على‌و‌ ‌تعودُ‌الن فاياتُ‌ب الرِّبح  ،‌و‌ب ذلك  ‌البيت  ‌ت أت ي‌سيَّارة ‌ف ت شتريها‌م ن‌أ صحاب  ‌اليوم  ‌محدَّدة ‌م ن  في‌ساعة 
نها. ‌م  ‌مُستفيدان  ‌،‌ف الطَّرفان  ‌واحد  ‌و‌الشَّاري‌في‌آن  ‌البائع 

‌بنظافة ‌ ‌الإنسانُ ‌يعتني ‌كيف  نَّني‌لأ ستغربُ ‌بن‌وا  ‌يعتني ‌ولا ‌سيَّارته ، ‌و ‌ثيابه  ‌و ‌ال ذي‌جسده  يِّ ‌الح  ظافة 
‌فيه ‌؟!!ي سكُنُهُ‌و‌ ‌ال ذي‌يمُر  ‌الشَّار  

‌و‌ ‌أو ‌البحر  ‌إلى‌شاطئ  ‌برحلة  ‌يذهبُ ‌م ن‌إ نسان  نَّني‌لأ ستغربُ ‌و‌ا  ‌ف يأكلُ ‌خ ضراء ، ابة  ‌ثمَُّ‌إ لى‌غ  ي شربُ،
‌ويمضي‌!‌أ ل ن‌يعود ‌مرَّ‌ ‌هذه ‌الن فايات‌؟!.يُخلِّفُ‌الن فايات  وار  ‌إلى‌ج  ‌نفسه ‌؟!‌أ ل ن‌ي جلس  ‌ةً‌ثانيةً‌إ لى‌المكان 
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 (8الملحق رقم )
 اختبار الذكاء

 اختبار الترتيب الأبجدي، إعداد فيليب كارتر وكين راسل

 

 ج ث ت ب أ

 ر ذ د خ ح

 ط ض ص ش س ز

 ق ف غ ع ظ

 ي و ه ن م ل ك

 

 من الحرف الذي على يمين حرف الـ )ج( مباشرة ؟ـ ما الحرف الذي يقع تحت حرفين 1

ـ ما الحرف الذي يقع على يسار ثلاثة أحرف من الحرف الذي يقع أسفل حرفين من الحرف الذي يقع 0

 على يمين حرف الـ )د( بحرفين؟

ـ ما الحرف الذي يقع على بعُد حرفين فوق الحرف الذي يقع مباشرة  على يسار الحرف الذي يقع 3

 فوق حرف الـ )م(؟مباشرة  

ـ ما الحرف الذي يقع على يسار حرفين من الحرف الذي يقع مباشرة  أسفل الحرف الذي يقع على 4

 اليمين مباشرة  من الحرف الذي يقع أسفل حرف الـ )ر( بحرفين؟

ـ ما الحرف الذي يقع على اليسار مباشرة  من الحرف الذي يقع مباشرة  أسفل الحرف الذي يقع على 5

 اليمين بحرفين من الحرف الذي يقع أسفل حرف الـ )ث( بحرفين؟

ـ ما الحرف الذي يقع مباشرة  فوق الحرف الذي يقع على بعُد حرفين من يمين الحرف الذي يتوسط 6

 الحرفين )ح( و )ر(؟

ـ ما الحرف الذي يقع على اليسار مباشرة  من الحرف الذي يقع في الوسط ما بين الحرف الذي يقع 7

 شرة  أسفل حرف )ح( والحرف الذي يقع مباشرة  فوق الـ )غ(؟مبا

ـ ما الحرف الذي يقع على يسار ثلاثة حروف من الحرف الذي يقع مباشرة  أسفل الحرف الذي يقع 8

 على بعُد ثلاثة حروف يمين الحرف الذي يقع أسفل حرف )ث( بثلاثة حروف؟

ف الذي يقع أعلى بحرفين من الحرف الذي يقع ـ ما الحرف الذي يقع على يمين ثلاثة حروف من الحر9

 على اليسار بأربعة حروف من الحرف الذي يقع أسفل حرفين من حرف )ز(؟

ـ ما الحرف الذي يقع أسفل ثلاثة حروف من الحرف الذي يقع مباشرة  أسفل الحرف الذي يقع على 12

يقع على يسار أربعة  يمين ثلاثة حروف من الحرف الذي يقع أعلى أربعة حروف من الحرف الذي

 حروف من حرف )ك(؟

ـ ما الحرف الذي يقع أعلى حرفين من الحرف الذي يقع على اليسار مباشرة  من الحرف الذي يقع 11

 مباشرة  أسفل الحرف الذي في الوسط تماما  بين حرفي )أ( و )ه(؟

ن الحرف الذي يقع أعلى ـ ما الحرف الذي يقع مباشرة  أسفل الحرف الذي يقع في الوسط تماما  ما بي10

حرفين من الحرف الذي يقع على اليسار مباشرة  من حرف )ص(، وبين الحرف الذي يقع مباشرة  فوق 

 الحرف الذي يقع مباشرة  فوق الحرف الذي يقع على اليمين مباشرة  من حرف )س(؟
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الحرف الذي ـ ما الحرف الذي يقع أعلى حرفين من الحرف الذي يقع على يمين ثلاثة حروف من 13

يقع على اليسار مباشرة  من الحرف الذي يقع أعلى حرفين من الحرف الذي يقع على يمين أربعة حروف 

 من حرف )ى(؟

ـ ما الحرف الذي يقع أعلى الحرف الذي يقع يمين حرفين من الحرف الذي يقع أعلى الحرف الذي 14

من حرف )ب(، وبين الحرف الذي يقع  يقع في الوسط تماما  ما بين الحرف الذي يقع على يسار حرفين

 على اليمين مباشرة  من الحرف الذي يقع أسفل حرفين من حرف )ض(؟

ـ ما الحرف الذي يقع في الوسط تماما  ما بين الحرف الذي على يسار ثلاثة حروف من الحرف الذي 15

لحرف الذي يقع أسفل حرفين من الحرف الذي على يمين حرف )ص(، وبين الحرف الذي يقع يمين ا

يقع أعلى حرفين من الحرف الذي يقع مباشرة  أعلى من الحرف الذي يقع على يمين الحرف الذي يقع 

 مباشرة  أسفل حرف )ص(؟

 

 

 الإجابات على اختبار الترتيب الأبجدي:

 

 ـ ن 8 ـ ش 7 ـ أ  6 ـ غ 1 ـ و 2 ـ ذ  4 ـ ف  4 ـ ف 0

 ـ ص 01 ـ ب 02 ـ أ 04 ـ د 04 ـ ذ 00 ـ ل  01 ـ س9

 

 
 التقديرات وفقاً لمجموع النقاط:

 
 فائق الذكاء :15م14
 ممتاز :10م11
 جيد جداً  :12م9
 جيد :8م7
 متوسط :6م5

‌
‌
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 (9) الملحق رقم
 استبانة توجه الهدف بصورتها الأولية

‌اسم‌التلميذ/ة............المدرسة...............
‌أنثى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الصف‌:‌...........‌النو ‌:‌‌‌‌‌‌ذكر‌‌‌‌

‌تاريخ‌الميلاد‌:‌‌‌‌/‌‌‌‌‌/‌
‌عزيزي‌التلميذ/‌عزيزتي‌التلميذة:

‌فيما‌يلي‌مجموعة‌من‌العبارات،‌أرجو‌منك‌أن‌تقرأ‌كل‌عبارة‌وتفهمها‌جيداً‌:‌فإذا‌رأيت:‌
 (أن‌العبارة‌تناسبك‌وتتفق‌مع‌ظروفك‌وشخصيتك‌ضع‌علامة‌‌.)(‌ضمن‌خانة‌)نعم 

 إذا‌كانت‌العبارة‌تتفق‌‌(في‌بعض‌الأحيان‌فضع‌علامة‌‌.)ً(‌‌ضمن‌خانة‌)‌أحيانا 

 أما‌إذا‌كانت‌العبارة‌لا‌تتفق‌مع‌وجهة‌نظرك‌ومع‌ظروفك‌وشخصيتك‌فضع‌علامة 

‌(‌.)(‌‌ضمن‌خانة‌)لا 

 واعلم‌عزيزي‌التلميذ،‌عزيزتي‌التلميذة‌أن‌إجابتك‌لا‌تتعلق‌بالاختبارات‌المدرسية،‌وهي‌ليست‌
 الإجابة‌حسب‌رأيك‌الخاص‌فقط‌ودون‌مشاركة‌من‌أحد.‌جزءاً‌منها‌أرجو‌أن‌تعطي‌

‌وشكراً‌لكم‌لحسن‌تعاونكم‌
‌

 لا أحياناً  نعم  البنود الرقم
‌‌‌‌أنا‌سعيد‌بوجودي‌في‌الصف‌الرابع.‌1
‌‌‌‌أشارك‌في‌الصف‌حتى‌أبدو‌ذكياً.‌3
‌‌‌‌الحصول‌على‌علامات‌مرتفعة‌أمر‌مهم‌بالنسبة‌لي.‌2
‌العربية‌‌4 ‌اللغة ‌مادة ‌في ‌مشاركتي ‌كانت ‌إذا ‌بالتميز أشعر

‌أفضل‌من‌ا خرين.‌
‌‌‌

‌‌‌‌أحب‌المعلومات‌الموجودة‌في‌مادة‌اللغة‌العربية.‌0
‌‌‌‌فهم‌المعلومات‌الموجودة‌في‌اللغة‌العربية‌ضرورية‌جداً‌لي.‌‌6
‌المواد‌‌7 ‌في ‌علاماتي ‌على ‌يعتمد ‌المستقبل ‌في نجاحي

‌الدراسية.
‌‌‌

أشعر‌بالتميز‌والفخر‌إذا‌كنت‌أول‌من‌يجيب‌على‌الأسئلة‌‌8
‌التي‌يطرحها‌المعلم‌.

‌‌‌
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‌أتعلم‌أشياء‌لم‌أكن‌‌0 أشعر‌بنجاح‌أعظم‌في‌المدرسة‌عندما
‌أعرفها‌من‌قبل‌.

‌‌‌

أحاول‌التركيز‌على‌الأشياء‌المهمة‌في‌المادة‌فقط‌والمحتمل‌‌19
‌ورودها‌في‌الامتحان.

‌‌‌

ما‌أقوم‌به‌في‌المدرسة‌ليست‌مهمة‌‌تعليقات‌ا خرين‌على‌11
‌طالما‌أؤدي‌واجبي‌وأتعلم‌.

‌‌‌

علاماتي‌مهمة‌بالنسبة‌للآخرين‌الذين‌سيحكمون‌على‌أدائي‌‌13
‌في‌الامتحان.

‌‌‌

‌المادة‌‌12 ‌في ‌الموجودة ‌الصعبة ‌النقاط ‌أمام ‌ملاحظات أضع
‌وأسأل‌عنها.

‌‌‌

‌شخصية‌‌14 ‌أهدافاً ‌لنفسي ‌وضعت ‌المدرسة ‌دخلت ‌أن منذ
‌)متفوق‌،‌ناضج،‌متميز...(.

‌‌‌

‌‌‌‌الهدف‌الأول‌والأخير‌من‌دراستي‌هو‌التفوق‌على‌زملائي‌.‌10
‌‌‌‌أحب‌تعلم‌الأشياء‌الجديدة‌في‌جميع‌المواد.‌16
منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة‌وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌مهنية‌)معلم‌،‌‌17

‌طبيب،‌مهندس،....(.
‌‌‌

‌العربية‌‌18 ‌اللغة ‌أهدافي‌في‌مادة ‌معلوماتي‌من‌أهم هو‌زيادة
‌في‌اللغة‌الأم.

‌‌‌

‌أن‌يكون‌أدائي‌متميز‌عن‌‌10 ‌المادة من‌أهم‌أهدافي‌في‌هذه
‌ا خرين.

‌‌‌

‌في‌‌39 ‌معلومات‌جديدة ‌لأتعلم ‌أخطط ‌وأنا ‌المدرسة ‌بداية منذ
‌كتابة‌الشعر‌والقصص‌وغيرها‌.

‌‌‌

‌
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 (12الملحق رقم )
 استبانة توجه الهدف بصورتها النهائية

‌التلميذ/ة............المدرسة...............‌اسم
‌الصف‌:‌...........‌النو ‌:‌ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أنثى‌

‌تاريخ‌الميلاد‌:‌‌‌‌/‌‌‌‌‌/‌
‌عزيزي‌التلميذ/‌عزيزتي‌التلميذة:

‌أو‌ ‌من‌أجل‌التعلم ‌بالتعلم ‌يلي‌مجموعة‌من‌العبارات‌التي‌تصف‌سلوكياتك‌واتجاهاتك‌المرتبطة فيما
‌علم‌من‌أجل‌الحصول‌على‌علامات‌مرتفعة،‌أرجو‌منك‌أن‌تقرأ‌كل‌عبارة‌وتفهمها‌جيداً:‌فإذا‌رأيت:‌الت

 (أن‌العبارة‌تناسبك‌وتتفق‌مع‌شخصيتك‌ضع‌إشارة‌‌‌.)(‌ضمن‌عمود‌)نعم 

 ا خر‌مع‌شخصيتك‌فضع‌‌ ‌تتفق‌في‌بعض‌الأحيان‌ولا‌تتفق‌في‌بعضها ‌كانت‌العبارة إذا
 ياناً(.(‌‌ضمن‌عمود‌)‌أح‌علامة‌)‌

 أما‌إذا‌كانت‌العبارة‌لا‌تتفق‌مع‌وجهة‌نظرك‌ومع‌ظروفك‌وشخصيتك‌فضع‌إشارة 

‌(‌.‌)(‌‌ضمن‌عمود‌)لا 

وهي‌‌،اعلم‌عزيزي‌التلميذ،‌عزيزتي‌التلميذة‌أن‌إجابتك‌لا‌تتعلق‌بالاختبارات‌المدرسية ملاحظة:
ليست‌جزءاً‌منها،‌أرجو‌أن‌تعطي‌الإجابة‌حسب‌رأيك‌الخاص‌فقط‌وبما‌يتناسب‌مع‌شخصيتك‌

 ودون‌مشاركة‌من‌أحد.‌

‌وشكراً‌لكم‌لحسن‌تعاونكم‌
‌
‌

 لا أحياناً  نعم  البنود الرقم
‌‌‌‌.الأساسي‌أنا‌سعيد‌بوجودي‌في‌الصف‌الرابع‌1
‌‌‌‌أشارك‌في‌الصف‌حتى‌أبدو‌ذكياً.‌3
‌‌‌‌كثيراً‌بالحصول‌على‌علامات‌مرتفعة.أهتم‌‌2
أشعر‌بالتميز‌إذا‌كانت‌مشاركتي‌في‌مادة‌القراءة‌أفضل‌من‌‌4

‌ا خرين.‌
‌‌‌

‌‌‌‌أحب‌المعلومات‌الموجودة‌في‌مادة‌القراءة.‌0
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‌في‌‌6 ‌الموجودة ‌المعلومات ‌فهم ‌لي ‌جداً ‌الضروري ‌من أجد
‌مادة‌القراءة.‌

‌‌‌

7‌‌ ‌المستقبل ‌في ‌نجاحي ‌بأن ‌في‌أعتقد ‌علاماتي ‌على يعتمد
‌المواد‌الدراسية.

‌‌‌

أشعر‌بالتميز‌والفخر‌إذا‌كنت‌أول‌من‌يجيب‌على‌الأسئلة‌‌8
‌التي‌يطرحها‌المعلم‌.

‌‌‌

أشعر‌بالفرح‌في‌المدرسة‌عندما‌أتعلم‌أشياء‌لم‌أكن‌أعرفها‌‌0
‌من‌قبل.

‌‌‌

أحاول‌التركيز‌على‌الأشياء‌المهمة‌في‌المادة‌فقط‌والمحتمل‌‌19
‌في‌الامتحان.ورودها‌

‌‌‌

‌‌‌‌لا‌أهتم‌بتعليقات‌ا خرين‌طالما‌أؤدي‌واجبي‌وأتعلم.‌11
‌‌‌‌يحترمني‌معلمي‌أكثر‌عندما‌تكون‌علامتي‌مرتفعة.‌13
‌المادة‌‌12 ‌في ‌الموجودة ‌الصعبة ‌النقاط ‌أمام ‌ملاحظات أضع

‌وأسأل‌عنها‌.
‌‌‌

وضعت‌لنفسي‌أهدافاً‌شخصية‌لها‌علاقة‌بالتفوق‌و‌التميز‌‌14
‌أن‌دخلت‌المدرسة.منذ‌

‌‌‌

‌‌‌‌أهدف‌من‌دراستي‌التفوق‌الدائم‌على‌زملائي‌.‌10
‌‌‌‌أحب‌تعلم‌الأشياء‌الجديدة‌في‌جميع‌المواد‌.‌16
‌أو‌‌17 ‌أو‌طبيباً ‌مهنية‌بأن‌أصبح‌معلماً وضعت‌لنفسي‌أهدافاً

‌مهندساً.......منذ‌أن‌دخلت‌المدرسة.
‌‌‌

)اللغة‌العربية(‌هو‌زيادة‌من‌أهم‌أهدافي‌في‌مادة‌اللغة‌الأم‌‌18
‌معلوماتي‌فيها.

‌‌‌

‌عن‌‌10 ‌متميزاً ‌أكون ‌أن ‌القراءة ‌مادة ‌في ‌أهدافي ‌أهم حددت
‌ا خرين.

‌‌‌

‌الشعر‌‌39 ‌كتابة ‌في ‌جديدة ‌معلومات ‌لأتعلم ‌باستمرار أخطط
‌والقصص‌وغيرها.

‌‌‌
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 (11) الملحق رقم
 بصورته الأولية مقياس العزو السببي

 
 

 .................................................................اسم التلميذ/ة: 

 

 أنثى                    النوع:                  ذكر

 

 / / تاريخ الميلاد:

 الصف:    اسم المدرسة:

 

 عزيزي الطالب/ عزيزتي الطالبة:

شارع ، وفي الحي وتكون نهايتها كثيرا  ما نمر خلال حياتنا بمواقف في المدرسة، وفي البيت، وفي ال

نجاح أو فشل، فمثلا  قد تتقدم لامتحان في المدرسة فتحصل على علامة متدنية أو مرتفعة، فكيف تفسر 

 حصولك على علامة متدنية أو علامة عالية ؟

في الأوراق التالية التي أمامك مواقف قد تحدث معك في المدرسة أو البيت أو الشارع، لذلك أرجو أن 

 خيل أنها حدثت معك، و تجيب على هذا الأساس.تت

واعلم عزيزي الطالب /عزيزتي الطالبة أن إجابتك لا تتعلق بالاختبارات المدرسية، وهي ليست جزءا  

منها، وأرجو أن تعطي الإجابة على المواقف العشرة التالية حسب رأيك الخاص فقط ودون مشاركة من 

 أحد.

 

 

 

 وشكرا  لكم لحسن تعاونكم

 

 الباحث                                                                                                      
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 الموقف الأول:

 يعود إلى: برائيظهرت نتائج الفصل الأول ، وكان تقديري،  ممتاز، فإن السبب 

 غير صحيح صحيح نوعا ما صحيح تماما   السبب الرقم

    أنني مرتفع الذكاء 1

    أن الامتحانات كانت سهلة 0

    أنني درست جيدا   3

    أن الحظ ساعدني في ذلك 4

    أنني لا أعرف السبب وراء تفوقي 5

 

 الموقف الثاني: تسلمت ورقة اللغة الانجليزية وكانت علامتي متدنية، السبب يعود حسب رأيي إلى

 غير صحيح نوعا  ماصحيح  صحيح تماما   السبب الرقم

    القدرة على فهم الانجليزية كلا أمتلأنني  6

    أنني لا أهتم بشكل كاف بالامتحان 7

    أن الحظ خذلني بالامتحان 8

    أن اللغة الانجليزية صعبة جدا   9

لا أعرف السبب الذي جعلني أحصل على علامة  12

 متدنية

   

 

اصلح بين أخواي الصغيرين ،بعد أن تنازعا فاستجابا لي بشكل الموقف الثالث: طلب مني والدي أن 

 وسعد والدي بذلك ، فنجاحي في حل النزاع بينهما يعود حسب رأيي إلى  طيب،

صحيح  السبب الرقم

 تماما  

 غير صحيح صحيح نوعا ما

    أن الحظ لعب دورا  في  نجاحي في حل النزاع 11

    أن لدي القدرة في حل النزاع 10

    أنني بذلت جهدا  كبيرا  في حل النزاع 13

    أن المهمة كانت سهلة 14

    لا أعرف السبب الذي جعلهما يستجيبان في حل النزاع 15

 

الموقف الرابع: بعد أن شرح معلم اللغة العربية الدرس، وطرح علي  سؤالاً، فلم أستطع الإجابة عليه، 

 فإن السبب برأيي يعود إلى

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    أن السؤال كان صعبا   16

    أنني لم أستطع فهم الموضوع 17

    أن الحظ لم يحالفني في معرفة الإجابة 18

    أنني لم أكن منتبها  للشرح 19

    أنني لا أعرف السبب لعدم إجابتي للسؤال  02

 

باعتقادي  ، لأعد البرنامج الإذاعي لمدة أسبوع كامل، علي  الموقف الخامس: وقع اختيار مربي الفصل 

 أن السبب يعود إلى اختيار معلمي لي لهذه المهمة

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    أنني مثقف وجيد في الخطابة 01

    أن الإذاعة أمر سهل وبسيط 00
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    أن معلمي اختارني صدفة 03

    أنني أطالع عددا  كبيرا  من المجلات و الجرائد  04

    أنني لا أعرف الأسباب لاختيار معلمي لي 05

 

السبب الموقف السادس: شرحت الدرس لأخي الصغير ولكنه لم يفهم الدرس ، السبب  باعتقادي أن 

 في عدم فهمه للدرس يعود إلى

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم 

    أنني لا أملك القدرة على شرح مثل هذا الدرس 06

    أنني لم أبذل  جهدا  كافيا  لتعليمه 07

    أن الدرس كان صعبا   08

من سوء حظي أن أخي على قدر متدني من  09

 الذكاء

   

    أنني لا أعرف  بالضبط سبب عدم فهمه للدرس 32

 

لاسترداد دين من أحد الزبائن الذي يماطلون، وحصلت الدين، الموقف السابع: والدي تاجر، أرسلني 

 وسعد والدي بذلك، السبب في تحصيلي للنقود يعود باعتقادي إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم 

    أن لدي القدرة على إقناع الناس بما أريد 31

    الدَّينأنني بذلت جهدا  كبيرا  في إقناعه لسداد  30

    لحسن الحظ كان مزاج الرجل جيدا   33

    المبلغ لم يكن كبيرا   34

    أنني لا أعرف بالضبط السبب في سداده الدّين 35

 

الموقف الثامن: اشتركت في مسابقة ثقافية في المدرسة ، وكنت أفضل المشاركين أداءً، باعتقادي 

 يعود السبب في ذلك إلى :

صحيح  السبب  الرقم

 تماما  

 غير صحيح صحيح نوعا  ما

    ي أقرأ وأطالع كثيرا  نأن 36

    أن الأسئلة كانت سهلة 37

    أن المعلم الذي يدير المسابقة يفضلني على زملائي 38

    أنني ذكي وسريع البديهة 39

أنني لا أعرف بالضبط السبب في أدائي المتميز في  42

 المسابقة

   

 

قام صديقي بتعليمي برنامج حاسوب ، ولكنه سألني بعد ذلك سؤالاً في الموضوع لم  الموقف التاسع:

 أستطع الإجابة عليه، باعتقادي يعود السبب إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    أنني لا أمتلك القدرة على فهم برامج الحاسوب 41

    كافيةأنني لن أنتبه ولم آخذ الأمر بجدية  40

    أن البرنامج كان صعبا  جدا   43

    أن صديقي لا يوصل المعلومة جيدا   44

    أنني لا أعرف السبب في ذلك 45
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الموقف العاشر: ذهبت مع والدي لزيارة جاري المريض، وتحدثت معه مخففاً عنه ،فغضب مني جاري 

 المريض، باعتقادي أن السبب في ذلك يعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    لسوء حظي كان مزاج الرجل سيئا   46

    أنني لا أملك القدرة على توضيح ما أقصد للناس 47

    أنني لم أوضح حديثي بدرجة كافية 48

الرجل ذكاؤه بسيط ومن الصعب أن يستوعب  49

 حديثي

   

    أنني لا أعرف السبب في غضبه مني 52
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 (04الملحق رقم )

 بصورته النهائية مقياس العزو السببي

 
 

 اسم التلميذ/ة: .................................................................

 

 أنثى  النوع:                  ذكر

 

 / / تاريخ الميلاد:

 الصف:    اسم المدرسة:

 

 التلميذ/ عزيزتي التلميذة:عزيزي 

كثيرا  ما تمر خلال حياتك بمواقف في المدرسة ، وفي البيت ، وفي الشارع ، وفي الحي وتكون نهايتها 

نجاح أو فشل ، فمثلا  قد تتقدم لامتحان في المدرسة فتحصل على علامة متدنية أو مرتفعة، فكيف تفسر 

 حصولك على علامة متدنية أو علامة عالية ؟

لأوراق التالية التي أمامك مواقف قد تحدث معك في المدرسة أو البيت أو الشارع أو الحي، أرجو أن في ا

 تتخيل أنها حدثت معك ، وأن تجيب على هذا الأساس.

واعلم عزيزي التلميذ /عزيزتي التلميذة أن إجابتك لا تتعلق بالاختبارات المدرسية ، وهي ليست جزءا  

ابة على المواقف العشرة التالية حسب رأيك الخاص فقط ودون مشاركة منها، وأرجو أن تعطي الإج

            أحد.

           

 

 

 وشكرا  لكم لحسن تعاونكم

 

 الباحث                                                                                                 
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 الموقف الأول:

 الفصل الأول ، وكان تقديري  ممتاز، السبب يعود إلى:ظهرت نتائج 

 غير صحيح صحيح نوعا ما صحيح تماما   السبب الرقم

    ارتفاع ذكائي 1

    تسهولة الامتحانا 0

    دراستي بشكل جيد 3

    ساعدني الحظ 4

    لا أعرف السبب وراء تفوقي 5

 

 علامتي متدنية السبب يعود إلى: الموقف الثاني: تسلمت ورقة اللغة العربية وكانت

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    لا أمتلك القدرة على فهم مادة القراءة 6

    لم أهتم بشكل كاف بالامتحان 7

    خذلني الحظ بالامتحان 8

    صعوبة مادة القراءة 9

    لا أعرف السبب وراء تدني علامتي 12

 

الثالث: طلب مني والدي أن اصلح بين أخوي الصغيرين ،نجحت في ذلك وسر والدي ، نجاحي الموقف 

 في حل النزاع يعود إلى :

 غير صحيح صحيح نوعا ما صحيح تماما   السبب الرقم

    ساعدني الحظ على النجاح في حل النزاع 11

    قدرتي على حل النزاع 10

    بذلت جهدا  كبيرا  في حل النزاع 13

    سهولة المهمة 14

    لا أعرف السبب وراء نجاحي 15

 

الموقف الرابع: طرح معلم اللغة العربية سؤالاً عليَ، لم استطع الإجابة عنه)علماً أنه شرح 

 الدرس(عدم قدرتي على الإجابة تعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    صعوبة السؤال 16

    فهمي للدرسعدم  17

    عدم محالفة الحظ لي 18

    قلة انتباهي للدرس 19

لا أعرف السبب وراء عدم قدرتي على  02

 الإجابة

   

 ، لأعد مجلة حائط ،اختيار المعلم لي يعود إلى: الموقف الخامس: وقع اختيار معلم الصف علي

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    المتميزة في إعدادهاقدرتي  01

    إعداد مجلة الحائط سهل و بسيط 00

    اختارني معلمي بالصدفة 03

    أطالع عددا  كبيرا  من الجرائد والمجلات 04

    لا أعرف السبب وراء اختياره لي 05



120 
 

 

 الموقف السادس: شرحت الدرس لأخي الصغير ولكنه لم يفهمه ، السبب  يعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم 

    لا أملك القدرة على شرح مثل هذا الدرس 06

    لم أبذل  جهدا  كافيا  لتعليمه 07

    صعوبة الدرس 08

    قلة تركيزه ونقص قدراته الاستيعابية 09

    لا أعرف السبب وراء عدم فهم أخي الدرس 32

 

لاستراد دين من أحد زبائنه، نجحت في الحصول على النقود، السبب  الموقف السابع: أرسلني والدي

 يعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم 

    قدرتي الجيدة على الإقناع 31

    الجهد الكبير الذي بذلته في إقناعه 30

    حالة الرجل النفسية الجيدة أثناءها 33

    كبيرا  لم يكن المبلغ  34

    لا أعرف السبب وراء نجاحي في استرداد الدين 35

 

 الموقف الثامن: اشتركت في مسابقة ثقافية في المدرسة ، وكنت أفضل المشاركين ، وهذا يعود إلى :

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب  الرقم

    مطالعاتي وقراءاتي الكثيرة 36

    سهولة الأسئلة 37

    المعلم الذي يدير المسابقة فضلني على زملائي 38

    ذكائي وسرعة بديهتي 39

    لا أعرف السبب وراء نجاحي 42

 

الموقف التاسع: قام صديقي بتعليمي برنامج حاسوبي ، ولكنه سألني بعد ذلك سؤالاً يتعلق بالبرنامج 

 لم أستطع الإجابة عنه ، السبب يعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما تماما  صحيح  السبب الرقم

    لم أفهم البرنامج جيدا   41

    لم آخذ الأمر بجدية كافية 40

    صعوبة البرنامج 43

    صديقي لا يشرح بشكل جيد 44

    لا أعرف السبب وراء ذلك 45

 الموقف العاشر: مرض جاري فحاولت التخفيف عنه ولم أنجح، السبب يعود إلى:

 غير صحيح صحيح نوعا  ما صحيح تماما   السبب الرقم

    حالة الرجل النفسية السيئة 46

    نقص قدرتي في التعبير عما أقصد 47

    لم يكن حديثي واضحا   48

    علاقته مع الآخرين غير جيدة 49

    لا أعرف سبب غضبه مني 52
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